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RESÚMEN 
 

 

Este trabajo de investigación tiene como finalidad determinar el nivel de desarrollo del 
pensamiento crítico en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la I.E. Matilde Túnjar 
Guzmán de Vela, Yurimaguas-2025, a través de la elaboración de proyectos. El presente estudio 
es de enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo y con diseño no experimental, como instrumento 
utilizaron el cuestionario 
Los resultados obtenidos indicaron que los niveles que destacaron fueron el nivel bajo y 
moderado, donde la dimensión que más se presentó la deficiencia fue interpretar, dados a esos 
resultados no se lograron obtener ninguna capacidad en nivel alto, lo cual no se evidencia un 
desarrollo del pensamiento crítico limitado  en el área de Ciencia y Tecnología. Dado a estos 
resultados se manifiesta la escasa capacidad para interpretar, comprender una información de 
manera lógica y justificar sus propias decisiones para dar solución razonadas en su proyecto. 
Se concluyo que es de fundamental importancia fortalecer estrategias que fomenten habilidades 
intelectuales, empleando procedimientos que activen los contenidos en el área de manera 
científica, con situaciones cotidianas en su entorno. La presente investigación proporciona 
propuestas y mejoras para la formación crítica de los estudiantes. 

Palabras clave: proyectos, pensamiento crítico, ciencia, tecnología, habilidades. 
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ABSTRACT 

 

 

This research aimed to determine the level of critical thinking development in fifth-grade 

secondary students at I.E. Matilde Túnjar Guzmán de Vela, Yurimaguas – 2025, through the 

implementation of projects. The study followed a quantitative approach, with a descriptive, non-

experimental design. A questionnaire was used as the main instrument for data collection. 

The results revealed that most students were concentrated in the low and moderate levels of 

critical thinking. The most critical deficiency was observed in the dimension of interpretation. 

None of the evaluated capacities reached a high level, which reflects a limited development of 

critical thinking in the area of Science and Technology. These findings show that students have 

difficulty interpreting and understanding information logically and justifying their decisions to 

propose reasoned solutions within their projects. 

It was concluded that it is essential to strengthen pedagogical strategies that promote intellectual 

skills by using procedures that activate scientific knowledge in connection with students' daily 

contexts. This study provides insights and recommendations to enhance the development of 

critical thinking in secondary education. 

Keywords: projects, critical thinking, science and technology, intellectual skills 
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INTRODUCCIÓN 
 

 

La educación actualmente tiene como uno de sus mayores desafíos formar ciudadanos con la 

capacidad de  actuar de manera reflexiva, crítica e independiente frente a los distintos 

acontecimientos científicos y sociales de hoy en día, y desde el punto de vista del enfoque 

formativo se considera al pensamiento crítico una habilidad fundamental que debe ser 

abordada especialmente desde el área de ciencia y tecnología, la cual que debe estar presente 

en todos los estudiantes desde los inicios de su formación con la finalidad que puedan 

comprender significados y conceptos, formular preguntas e hipótesis y tener un mejor 

concepto de la realidad donde viven proponiendo soluciones creativas e innovadoras frente a 

los problemas actuales. 

Por otra parte, tomando en cuenta la relevancia de esta competencia, varias evaluaciones 

internacionales entre ellas el informe PISA, evidencian múltiples falencias en la mayoría de 

los estudiantes peruanos, ya que según los resultados proporcionados por esta institución 

indican que en el área de ciencias únicamente el 1% alcanzó el nivel avanzado, asimismo el 

47% el nivel mínimo, concluyendo que es precisamente desde la educación secundaria que el 

estudiante necesita potenciar sus habilidades de pensamiento crítico con una adecuada 

orientación de sus docentes y mediante estrategias pedagógicas contextualizadas y adecuadas 

para desarrollar el pensamiento crítico.  

Asimismo, en la IE Matilde Túnjar Guzmán de Vela, se observó a través del desarrollo de las 

prácticas pre profesionales y los proyectos que se elaboraron que varios de los estudiantes de 

5to grado de secundaria tienen limitaciones preocupantes en cuanto a plantear preguntas de 

investigación, identificar variables, analizar, interpretar información, formular hipótesis, 

inferir, argumentar, evaluar, cuestionarse y elaborar conclusiones para comunicar sus ideas 

de manera precisa y con fundamentos científicos , esto dificulta en gran medida el desarrollo 

de sus habilidades y capacidades. Todo esto, fue la causa principal para abordar el siguiente 

estudio que busca determinar el nivel de desarrollo del Pensamiento crítico en estudiantes de 

5to de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del entorno. 

Dicho esto, la investigación tiene como propósito fundamental describir el nivel de 

pensamiento crítico en los estudiantes del 5to grado de secundaria de la IE MTGV, mediante 
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el estudio y análisis de sus habilidades para interpretar, analizar, inferir, evaluar y concluir la 

información recopilada en el desarrollo de sus proyectos de alternativa de solución. Para así 

aportar con evidencias claras y significativas que permitan enriquecer la parte pedagógica, 

mediante la propuesta de nuevas estrategias, didácticas y actividades en el aula 

contextualizadas para desarrollar el pensamiento crítico basado en fuentes con respaldo 

científico desde el enforque de indagación y alfabetización científica y tecnológica. 
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CAPÍTULO I 
 

 

Problema de investigación 

 

 

1.1. Planteamiento del problema 

Actualmente las instituciones educativas abordan la formación del pensamiento crítico, 

la cual es fundamental para superar los obstáculos científicos y tecnológicos del mundo actual. 

en este sentido, es imprescindible construir esta competencia desde la educación básica en un 

mundo en continuo cambio para que los estudiantes puedan comprender su entorno y ofrecer 

soluciones innovadoras con un fuerte sentido de responsabilidad social y análisis crítico. 

Los centros educativos deberían ser más que simplemente impartir conocimientos y 

alentar a los estudiantes a desarrollar habilidades de pensamiento crítico y capacidad de 

resolución de problemas, y aplicación independiente del conocimiento. Sin embargo, según el 

informe PISA (2022), indica que solo el 47% de los estudiantes peruanos alcanzó al menos un 

nivel 2 en ciencias, lo que está por debajo del promedio de ella OCDE de 76%. Asimismo, 

únicamente el 1% alcanzó los niveles más elevados de competencia (5 y 6), eso evidencia una 

deficiencia significativa en la capacidad para aplicar conocimientos científicos de manera 

creativa y autónoma. Esta realidad prioriza la necesidad de implementar estrategias pedagógicas 

efectivas que fomenten el pensamiento crítico.  

Los centros educativos deben ser más que simplemente lugares para enseñar 

conocimientos; también deben ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades de pensamiento 

crítico, capacidades de resolución de problemas y de aplicar el conocimiento de forma 
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independiente. No obstante, el informe PISA(2022) señala que únicamente el 47% de los 

estudiantes peruanos logró alcanzar al menos el nivel 2 en ciencias, cifra que se sitúa por debajo 

del promedio de la OCDE, que es del 76%. Además, solo el 1% logró los niveles más altos de 

competencias (5y6), lo que evidencia una eficiencia considerable en la capacidad para aplicar 

conocimientos científicos de forma creativa y autónoma. Esta realidad evidencia la necesidad 

de implementar estrategias pedagógicas efectivas que promuevan el pensamiento crítico. 

La comprensión de los conceptos científicos no se ve reflejada en todos los estudiantes 

debido a la poca participación y hábitos deficientes de lectura y análisis crítico, es por esta razón 

que la mayoría presentan dificultades al momento de interpretar situaciones reales dentro de su 

aprendizaje para el desarrollo de su proceso cognitivo. ante ello los docentes tienen el gran 

desafío de adecuar sus estrategias pedagógicas que promuevan el desarrollo de habilidades de 

pensamiento crítico, las cuales se verán reflejadas en el desempeño de los estudiantes.  

En el sector educativo, el desarrollo del pensamiento crítico se verá reflejado en el área 

de ciencia y tecnología, cuando los estudiantes interpretan situaciones, resuelven problemas, 

formulan preguntas, sobre hechos naturales o tecnológicos.  

De acuerdo con Ortíz et al, (2024), mediante su investigación nos da a conocer el análisis 

de más de 8000 publicaciones destacando al ABP como uno de las metodologías de enseñanza 

innovadoras y centradas en el estudiante, y al que implementarlo y ejecutar en un salón de clases 

beneficia en gran medida el aprendizaje y comprensión de los estudiantes porque promueve 

mediante su enfoque la resolución de problemas, la creatividad y colaboración mejorando así 

las competencias de indagación y alfabetización científica y tecnológicas. por esta razón el 

docente debe ser conocedor de múltiples estrategias pedagógicas para generar no solo 

conocimiento sino también el desarrollo del pensamiento crítico. 

Tomando en cuenta la idea del autor los estudiantes que desarrollan pensamiento crítico 

tienen la capacidad de tomar decisiones informadas y cuestionar el grado de confiabilidad de la 

información presentada, el cual le será de mucha utilidad para las situaciones reales que se 

presentan en su entorno. 
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Según el Ministerio de Educación (Informe Nacional PISA. 2022), el puntaje promedio 

en ciencia fue de 408 mientras que el puntaje promedio de la OCDE fue de 485. Países como 

Singapur, Japón y Corea obtuvieron resultados más altos, indicando una diferencia significativa. 

Asimismo, sólo el 47% de los estudiantes peruanos alcanzó el nivel mínimo en ciencias, frente 

al 76% de la OCDE, y apenas el 1% alcanzó niveles avanzados (5 y 6 ). Estos resultados indican 

que la educación científica en el Perú no está resultados indican que la educación identifica en 

el Perú no está fomentando, adecuadamente el pensamiento crítico ni la capacidad de evaluar la 

información y sugerir soluciones creativas. 

1.2. Descripción del contexto en el que se llevará a cabo el estudio 

La Institución Educativa Pública “Matilde Tunjar Guzmán de Vela” está localizada en 

el barrio Moisés Tong Ly, rodeada al norte por el aeropuerto Moisés Benzaquen Rengifo, al 

sur por el barrio Las Américas, al oeste por el asentamiento humano La Independencia y al 

este por la carretera. En esta área residen cerca de 870 familias dedicadas en su mayoría a 

actividades comerciales, agrícolas, ventas ambulantes, transporte, construcción y repostería. 

Asimismo, los pobladores de la ciudad de Yurimaguas son conocidas por su hospitalidad y por 

mantener tradiciones festivas como el Carnaval, San Juan, las Fiestas Patrias, la celebración 

de la Virgen de las Nieves, el Día de la Madre y prácticas religiosas. 

Respecto a las condiciones de vida, muchas casas se encuentran en mal estado debido a 

la falta de recursos económicos, lo que también se evidencia en una infraestructura urbana 

inadecuada: calles en mal estado, poca iluminación pública, servicios básicos irregulares y 

acceso restringido a atención médica a causa del colapso en los centros de salud y la limitada 

atención especializada. 

La institución educativa, antes llamada Escuela Preprofesional para Niñas, se encuentra 

en la calle Libertad N. ° 621. Posee 24 aulas para primaria y secundaria, y 7 aulas para nivel 

inicial. También cuenta con un laboratorio, biblioteca, comedor, cocina, servicios sanitarios, 

lavabos y una zona deportiva. En la actualidad, tiene una matrícula de 1,479 estudiantes: 194 en 

inicial (de 3 a 5 años), 621 en primaria (de 1° a 6° grado) y 664 en secundaria. El alumnado 

proviene de familias con bajos ingresos, con diversas condiciones laborales, y muestra una gran 
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variedad étnica, cultural y religiosa. La administración de la institución se distingue por su 

liderazgo y su capacidad para colaborar con otros actores educativos. 

Sin embargo, hay desafíos significativos: muchas aulas tienen daños en techos, paredes 

y pisos, así como muebles deteriorados que afectan el bienestar de los estudiantes. La ventilación 

es inadecuada, especialmente durante las temporadas calurosas, y la iluminación se basa 

principalmente en luz natural. La escasez de recursos tecnológicos como computadoras, 

proyectores e internet supone un reto para la educación, A pesar de estas limitaciones, el 

personal docente y los estudiantes encuentran maneras creativas de utilizar los recursos 

disponibles, mostrando un compromiso hacia la mejora continua del proceso educativo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  Nota: Google mapa 

1.3. Formulación del problema de investigación 

1.3.1.    Problema general 

¿ Cómo es el nivel de desarrollo del Pensamiento crítico en estudiantes de 5to de 

secundaria mediante proyectos para resolver problemas del entorno en la I.E. Matilde Tunjar 

Guzmán de Vela, Yurimaguas – 2025? 

1.3.2.    Problemas específicos 

¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de interpretar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025? 

Figura 1 

Mapa y ubicación de la IE Matilde Tunjar Guzmán de Vela 
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¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de analizar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025? 

¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de inferir en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025? 

¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de evaluar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025? 

¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de concluir en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025? 

1.4. Objetivos de la investigación 

1.4.1. Objetivo general 

Determinar el nivel de desarrollo del Pensamiento crítico en estudiantes de 5to de 

secundaria mediante proyectos para resolver problemas del entorno en la I.E. Matilde Tunjar 

Guzmán de Vela, Yurimaguas – 2025 

1.4.2. Objetivos específicos 

 Precisar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de interpretar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025 

  Estimar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de analizar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025 

Identificar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de inferir en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025 
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Determinar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de evaluar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025 

Verificar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de concluir en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025. 

1.5. Justificación de la investigación 

1.5.1. Justificación Teórica 

La presente investigación surge ante la necesidad de comprender cómo se desarrolla el 

pensamiento crítico, concretamente las competencias de análisis e interpretación, en los alumnos 

de quinto grado de secundaria de la IE Matilde Túnjar Guzmán de Vela. Aunque ya se han 

llevado a cabo estudios previos sobre este tema en el nivel educativo secundario, se evidenció 

una falta significativa del desarrollo de estas habilidades desde la práctica pedagógica porque 

los estudiantes presentan falencias significativas al momento de comunicar sus ideas y 

comunicar los resultados de su investigación. Esta falencia detectada fue el motivo principal 

para profundizar para abordar las dimensiones de interpretación, análisis e inferencia, que se 

evidencian cuando los estudiantes enfrentan situaciones que requieren de conocimientos 

científicos y tecnológicos. 

En este sentido, según Camilo (2023), señala que desarrollar habilidades de pensamiento 

crítico es esencial para preparar a los estudiantes ante los desafíos que se presentan, movilizando 

habilidades como resolución de problemas, formulación de preguntas y capacidad de análisis, 

lo cual va ser de suma importancia para su preparación tanto en lo cotidiano como en lo 

educativo, por lo tanto el objetivo del presente estudio es proporcionar información precisa y 

detallista sobre el estado de estas competencias, construyendo así el marco teórico existente. 

1.5.2. Justificación práctica 

En lo práctico esta investigación, permite a los estudiantes potenciar el pensamiento 

crítico donde se aprecia el desarrollo de habilidades cognitivas para generar ideas nuevas, 

resolver problemas, analizar situaciones, identificar variables, organizar datos, proponer 

procedimientos y contrastar resultados en los estudiantes de la institución educativa Matilde 
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Tunjar Guzman de Vela. La investigación facilitará comprender los niveles de pensamiento 

crítico que presentan los estudiantes lo cual se identificara como base fundamental para construir 

nuevas estrategias de enseñanza que permitan este tipo de razonamiento, ante lo mencionado, 

los descubrimientos serán muy provechosos para los formadores educativos especialmente en 

el área de ciencia y tecnología ya que requerir del desarrollo de estas capacidades para mejorar 

la calidad educativa. 

1.5.3. Justificación metodológica 

Desde un enfoque metodológico nuestra investigación hará uso del cuestionario como 

instrumento para medir el pensamiento crítico y recolectar datos objetivos y veraces en cuanto 

al nivel del desarrollo de estas habilidades en los estudiantes de la IEP, lo cual está evaluada 

mediante una rúbrica que consta de preguntas abiertas, lo cual nos permitirá identificar 

fortalezas y debilidades, en cuanto a su proceso cognitivo, aportando conocimiento sobre la 

realidad de los estudiantes respecto al desarrollo de esta capacidad, el cual servirá de base para 

futuras investigaciones y de esa manera contribuirá proporcionando información de esta variable 

en el ámbito educativo. 
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CAPÍTULO II 
 

 

Marco Teórico 
 

 

2.1.  Antecedentes 

2.1.1. Internacionales 

Zafir et al. (2025) tuvo por objetivo desarrollar el impacto de Chat GPT en las 

habilidades del pensamiento crítico de los estudiantes de secundaria. En cuanto a su 

metodología, fue de enfoque cuantitativo, tipo de investigación descriptiva, y diseño no 

experimental de tipo transversal y con un nivel exploratorio. La población fue de 300 estudiantes 

de Pakistán, a los cuales se les aplicó un cuestionario como instrumento, y la técnica fue la 

encuesta. En cuanto a los resultados, el 68% de estudiantes creyó que mejoró significativamente 

sus habilidades de pensamiento crítico, el 23% fue neutral y solo el 9% creía que su impacto era 

mínimo. De esta manera, la investigación determinó que la integración de tecnologías de 

inteligencia artificial puede facilitar el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes de 

secundaria. 

Haris et al. (2024) en su investigación tuvieron como objetivo analizar las capacidades 

de pensamiento crítico de los alumnos de secundaria en la ciudad de Makassar, Indonesia, en el 

área de Física. En cuanto a su metodología, fue de enfoque cuantitativo básico, nivel descriptivo 

y diseño no experimental simple. La población estuvo conformada por estudiantes de quinto 

año de secundaria que incluyeron a cinco escuelas públicas en Makassar: SMAN 2, SMAN 4, 

SMAN 5, SMAN 8 y SMAN 16. Asimismo, la muestra estuvo conformada por cada miembro 
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del instituto mediante la aplicación del muestreo intencionado. Se utilizó como instrumento una 

prueba escrita, a través de un examen de seis preguntas de ensayo que evaluaban la capacidad 

de análisis, interpretación e inferencia. En cuanto a los resultados, se evidenció que el 75,5% de 

los estudiantes se ubicaron en una categoría baja en habilidades de pensamiento crítico, con 

promedios de 0,37 en interpretación, 2,51 en análisis y 2,51 en inferencia. Asimismo, se constató 

que las alumnas evidenciaron una mayor aceptación y desarrollo de habilidades críticas en 

cuanto a los alumnos varones. La conclusión de la investigación fue que la mayoría de los 

estudiantes presentan dificultades para comprender lo que leen, lo que indica una profunda 

necesidad de mejorar la enseñanza de la Física mediante enfoques pedagógicos que impulsen el 

desarrollo del pensamiento crítico. 

Alhowail y Albaqami (2024) en su investigación tuvieron por objetivo examinar las 

competencias de pensamiento crítico de los estudiantes de secundaria en Arabia Saudita, La 

investigación fue de enfoque cuantitativo, de tipo básico, nivel descriptivo y de diseño no 

experimental descriptivo simple. La población estuvo conformada por 455 estudiantes, la 

muestra por 374 alumnos y 8 docentes. Se utilizó la técnica de la encuesta con su instrumento 

el cuestionario. Los resultados que obtuvieron fue de 52,1% para detectar el uso inadecuado del 

lenguaje emocional y el 36,2% mostró destrezas críticas en la lectura. La conclusión de la 

investigación fue que los estudiantes en su mayoría no hacen uso de las habilidades y destrezas 

en detectar el uso del lenguaje emocional. 

Demir (2022), en dicho estudio, el objetivo fue indagar sobre las actitudes del 

pensamiento crítico y analizar las competencias en estudiantes del nivel secundario. El enfoque 

fue cuantitativo, tipo básico, de nivel descriptivo y diseño no experimental. La población estuvo 

conformada por 433 estudiantes de Turquía, los cuales se seleccionaron a través del muestreo 

por cada grupo. Se utilizó la encuesta como técnica de recolección de datos, aplicando escalas 

validadas para evaluar actitudes hacia el pensamiento crítico y competencias analíticas. Los 

resultados mostraron que los estudiantes alcanzaron altos niveles en ambas variables; las 

competencias analíticas explicaron el 57 por ciento de la variabilidad en las actitudes hacia el 

pensamiento crítico. Además, se notó que los alumnos de instituciones de alto rendimiento 

obtuvieron resultados superiores en comparación con sus compañeros de escuelas de bajo 
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rendimiento. La conclusión sugirió que potenciar las habilidades de análisis podría mejorar 

notablemente las actitudes hacia el pensamiento crítico en los estudiantes de secundaria. 

2.1.2. Nacionales 

Aranda et al. (2024). En su estudio realizado tuvieron como finalidad exponer el grado 

de pensamiento crítico en los alumnos de quinto año de secundaria en el ámbito de Ciencias 

Sociales. La investigación se realizó bajo un enfoque cuantitativo, de tipo básico, con un nivel 

descriptivo y un diseño descriptivo no experimental. La muestra estuvo integrada por 20 

estudiantes de ambos sexos, cuyas edades fluctuaban entre 15 y 17 años, pertenecientes a una 

escuela pública de Trujillo, Perú. La muestra elegida fue de los mismos 20 alumnos, 

seleccionados por conveniencia. Se utilizó la técnica de un examen escrito, con un conjunto de 

20 preguntas que tenían como propósito medir la interpretación, análisis y evaluación crítica 

como habilidades primordiales, dichos hallazgos mostraron que el 65% de los participantes 

lograron un nivel regular de pensamiento crítico, el 35% alcanzó un nivel bueno, y no se 

identificaron estudiantes en las categorías de excelente ni deficiente. El promedio de puntaje 

obtenido fue de 97. 30 sobre 200. La conclusión reveló que los alumnos no experimentaron retos 

estimulantes en el aprendizaje y carecen de recursos para lograr un nivel óptimo de pensamiento 

crítico, sugiriendo la necesidad de crear metodologías educativas adecuadas a la materia, 

considerando el contexto, la edad, y los intereses de los estudiantes. 

Rocca et al. (2024) tuvieron como meta establecer la conexión considerando el estudio 

entre la competencia digital y el desempeño académico en alumnos de una escuela secundaria 

en el distrito de Progreso, Apurímac, Perú. Este proyecto de estudio se realizó desde una 

perspectiva cuantitativo, de tipo básico, con un nivel correlacional y de diseño descriptivo 

correlacional. Con una población de 43 estudiantes de secundaria, elegidos mediante un 

muestreo no probabilístico. Mediante una encuesta como técnica, utilizando instrumentos 

validados que examinaron las dimensiones instrumentales, cognitivo-conductual, socio-

comunicacional, axiológica y emocional de la alfabetización digital, además del desempeño 

académico mediante el análisis de calificaciones. Los resultados mostraron una correlación 

positiva de la alfabetización digital con el rendimiento académico del 93. 3% (rho = 0. 933), 

observándose correlaciones significativas entre el rendimiento académico y las dimensiones 

mencionadas, cuyos valores de rho variaron entre 0. 885 y 0. 937. La conclusión determinó que 
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una mayor alfabetización digital tiene un impacto significativo en el aumento y desarrollo del 

rendimiento académico entre los estudiantes de secundaria. 

Aranda et al. (2024) tenían como finalidad analizar el nivel de pensamiento crítico de 

los alumnos de quinto grado de secundaria en la disciplina de Ciencias Sociales. Se llevó a cabo 

un estudio con un enfoque cuantitativo, de tipo básico, descriptivo y con un diseño no 

experimental de carácter simple. La población estaba compuesta por 20 alumnos (hombres y 

mujeres) de entre 15 y 17 años, de una escuela pública ubicada en Trujillo, Perú. La misma 

cantidad de 20 alumnos formó la muestra, elegida por conveniencia. Se utilizó como técnica 

una prueba escrita, compuesta por 20 preguntas que evaluaban habilidades de interpretación, 

análisis y valoración crítica. Los hallazgos revelaron que el 65% de los alumnos logró un nivel 

regular de pensamiento crítico, mientras que el 35% alcanzó un nivel óptimo, respecto a los 

demás niveles que comprende excelente y deficiente no se apreciaron estudiantes. El promedio 

de puntajes fue de 97. 30 sobre 200. La conclusión señaló que los estudiantes no se enfrentaron 

a retos estimulantes en su aprendizaje y no poseían las herramientas necesarias para llegar a un 

nivel óptimo de pensamiento crítico, por lo que se sugiere la creación de metodologías de 

enseñanza adaptadas a la materia en cuestión, teniendo en cuenta el contexto, características, 

estilo de aprendizaje y prioridades de los participantes.  

Ruiz, J. (2023) se propuso desarrollar una propuesta educativa para potenciar el 

pensamiento crítico en los estudiantes de cuarto de secundaria en Ciencias Sociales, en la 

Institución Educativa Libertad, de la localidad de Trujillo. Este estudio adoptó un enfoque 

cuantitativo, de tipo básico, nivel descriptivo y un diseño no experimental de carácter simple. 

 La población estuvo conformada por estudiantes de cuarto de secundaria de esta 

institución. Se tomó como muestra la misma cantidad, escogidos por afinidad. Se utilizó una 

encuesta como técnica, haciendo uso de preguntas diseñadas como instrumento para calificar 

distintas dimensiones del pensamiento crítico como autocontrol, inferencia, interpretación, 

análisis, explicación y valoración. En cuanto a los resultados, se evidenció un pobre desarrollo 

en estas áreas del pensamiento crítico. Ante ello, se concluyó que varios estudiantes presentan 

dificultades significativas para comprender lo que leen. Por ello, es prioritario implementar 

estrategias de enseñanza y aprendizaje que fomenten el pensamiento crítico mediante 
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actividades de contexto que motiven en los estudiantes la curiosidad y el deseo de conocer más 

por los contenidos disciplinares. 

2.2. Fundamentación teórica 

El pensamiento crítico es una cualidad cognitiva que se desarrolla mediante la práctica 

pedagógica en el aula, a través de diversas actividades y estrategias que promueven el docente 

en el área de ciencia y tecnología como presentar situaciones y retos a los estudiantes del nivel 

secundario de esta manera ellos tienen la posibilidad de movilizar sus saberes previos y 

capacidades como; interpretar situaciones, analizar información, resolver problemas. esto 

beneficiará a los estudiantes desarrollar de manera autónoma los diversos proyectos de 

investigación que se presentan durante el desarrollo de las clases, siendo más críticos 

formulando mejores sus ideas y brindando conclusiones sustentadas en conocimientos 

científicos. 

2.2.1. La Teoría del Aprendizaje Significativo 

El aprendizaje significativo se manifiesta mediante situaciones significativas donde los 

estudiantes relacionan sus saberes previos y experiencia vividas con la nueva información para 

adquirir conocimiento. Es importante que dichas situaciones sean de su interés y representan un 

desafío por superar, esto se relaciona con el pensamiento crítico porque para desarrollarlo el 

estudiante necesita estar motivado y conectado con la nueva información, es decir ir analizando 

conceptos generales hasta lo más específico demostrando interés y deseo de aprender, esto se 

ve reflejado con los diversos características que se presentan en el aula el cual nos va permitir 

identificar el nivel de pensamiento crítico de cada estudiante al desarrollar actividades que 

requieran experimentación, análisis  e interpretación¿ de resultados. 

2.2.2. Definición conceptual del pensamiento crítico 

Se define como una competencia primordial en el sector educativo, sobre todo en los 

cursos de ciencia o afines a ella, Influyendo de una manera más óptima con estrategias 

diferenciadas por parte del docente que permitan motivar al estudiante para analizar, reflexionar 

y cuestionar la información recibida, aportando así una manera divertida y dinámica para la 

comprensión de los contenidos que se imparte. De acuerdo con Facione (2007), citado en Gómez 

et al. (2022), señalan al pensamiento crítico como un proceso del cual se va a evaluar la claridad, 
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coherencia y relevancia de la información, evidenciando así que es un proceso que se desarrolla 

y se adquiere con el tiempo a través de la práctica. En este sentido, los formadores tienen que 

ser capaces de ajustar sus estrategias pedagógicas que involucren el desarrollo gradual de dichas 

habilidades, beneficiando así no solo a los estudiantes, sino también a la sociedad al formar 

alumnos críticos, habilidosos y competentes.   

2.2.3. Dimensión del pensamiento crítico 

2.2.3.1. Interpreta. Según Facione (2007). Menciona que es la capacidad del estudiante 

que se manifiesta cuando comprende las ideas, identifica y organiza información clave de 

manera autónoma e independiente la información, conectando así conceptos con su contexto 

real y de su interés. Ante ello se identificaron los siguientes indicadores: 

- Comprende información  

- Identifica conceptos 

- Identifica condiciones y principios del entorno 

2.2.3.2. Analiza. Según Facione (2007). Se evidencia cuando el estudiante identifica 

relaciones entre conceptos, ideas o evidencias para construir argumentos fundamentados y 

tomar decisiones conscientes frente a hechos científicos, esto incluye los siguientes aspectos: 

- Descompone información 

- Detecta patrones 

- Compara alternativas 

2.2.3.3. Infiere. Según Facione (2007). Es la habilidad cognitiva que muestran los 

estudiantes al deducir conclusiones lógicas basadas en sus experiencias y vivencias, así como al 

tomar decisiones de forma crítica e independiente. En este contexto, se pueden mencionar los 

siguientes indicadores: 

- Formula conclusiones lógicas 

- Anticipa consecuencias basadas en evidencias 
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2.2.3.4. Evalúa. Según Facione (2007). Es la capacidad que permite analizar las 

afirmaciones y determinar la coherencia y credibilidad en las conclusiones, otorgando así juicios 

críticos basados en evidencias sólidas. Dicho esto, se puede resaltar los siguientes indicadores: 

- Emite juicios 

- Valora propuestas o decisiones basadas en criterios y evidencias 

2.2.3.5. Concluye. Según Facione (2007). Es la capacidad que permite a los individuos 

identificar y asegurar los elementos necesarios para emitir conclusiones razonadas, así como 

plantearse preguntas y formular hipótesis para sustentar sus conclusiones utilizando 

conocimiento científico y fiable que le permita sintetizar sus aprendizajes y proponer nuevas 

ideas. Dicho esto, se puede resaltar los siguientes indicadores: 

- Sintetiza aprendizajes 

- Generaliza aprendizajes 

- Propone nuevas ideas y aplicaciones 

2.2.4. Características del pensamiento crítico 

Mundana (2023) menciona al pensamiento crítico como una cualidad relevante en el 

sector educativo porque permite al estudiante demostrar sus habilidades de manera coherente; 

asimismo, cualquier problemática o comentario que no está seguro que sea real,  pues aprende 

a examinar, evaluar y opinar su información de una manera lógica. Porque las personas son 

cuestionadoras de conceptos, identifican fácilmente los supuestos de cada opinión informada, 

ya que permite tomar decisiones informadas donde los problemas se resuelven de manera 

eficiente. El pensamiento crítico se compromete a evaluar sus propias ideas o modificar sus 

pensamientos con una nueva información confiable. Al mismo tiempo, la educación regular 

tiene que practicar esta habilidad del pensamiento crítico en los estudiantes porque les permitirá 

ser más activos y conscientes en la participación que se presente en el desarrollo de su 

aprendizaje y tener   una participación más activa y responsable en la sociedad que los rodea, 

porque les permitirá desarrollar su aprendizaje de manera clara y coherente sin cuestionar. sino 

que sea un buscador de información para así completar sus conocimientos y respuestas válidas 

y confiables al momento de participar en el aula o en diversos contextos que lo ameriten. 
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2.2.5. Estrategias para desarrollar el pensamiento crítico 

Montoya et al. (2019) indican que un método muy eficaz para fomentar el pensamiento 

crítico en el aula es estimular la formulación continua de preguntas. Animar a los estudiantes a 

participar en una investigación reflexiva cuando se desarrolla la competencia indaga y con temas 

de su interés y conociendo sus características y contextos, no solo mantiene su interés activo, 

sino que también los anima a profundizar en los contenidos del área de ciencia y tecnología. En 

este sentido, desarrollar preguntas significativas orientadas a la comprensión y construcción del 

conocimiento, permite transformar el aula en un espacio de análisis significativo y creativo, 

propicio para el aprendizaje, y se evidencia cuando el estudiante sustenta sus conclusiones de 

manera razonada, con autonomía y juicio racional. 

2.2.6. Habilidades del pensamiento crítico en el ámbito educativo 

Como lo afirma Indeed (2023), el pensamiento crítico es una habilidad cognitiva 

intelectual para el aprendizaje significativo en la vida cotidiana, especialmente en aquellos 

estudiantes del nivel secundario. Esta competencia le permitirá analizar información, por lo que 

podrá cuestionar y aplicarla de manera lógica en la toma de decisiones para resolver problemas 

que se presentan.  De este modo, el estudiante utiliza habilidades como la observación, análisis, 

inferencia, comunicación y la resolución del problema. Estas habilidades permitirán al 

estudiante desarrollar su procesamiento intelectual ante problemas o circunstancias que se le 

presenten para afrontar al entorno que lo rodea. 

2.2.7. Evaluación del pensamiento crítico para el aprendizaje del siglo XXI 

Matthews (2023) menciona que evaluar el pensamiento crítico en el sector educativo 

requiere en gran medida alejarse de los métodos de evaluaciones tradicionales y optar por tareas 

que desafíen a los estudiantes a analizar, resolver problemas y articular ideas con claridad.  

De acuerdo a ello, desde la perspectiva de PACIER, categoriza dichas habilidades en 

seis componentes fundamentales: Interpretación, análisis, evaluación, razonamiento, resolución 

de problemas y juicio crítico, permitiendo así formar individuos con múltiples habilidades y 

destrezas obtenidas durante su aprendizaje en el aula y fuera, para así poder desenvolverse 

durante todo su trayecto de vida. 
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2.2.8. El enfoque por competencias y el pensamiento crítico 

Según Romero (2024), manifiesta que el enfoque por competencia se centra en 

desarrollar habilidades y capacidades que permiten desenvolverse de una manera efectiva en 

situaciones y actividades diversas que se puedan presentar en el aula, esto se manifiesta a través 

de la práctica y la aplicación de conocimiento científico. Dicho esto, al hablar de pensamiento 

crítico y su relación con el enfoque por competencias, nos brinda un panorama de estrecha 

conexión al considerar la riqueza de la diversidad en el aula, porque cada estudiante es una 

realidad distinta y con diferentes formas y estilos de aprendizaje, y ante ello es fundamental 

ajustar las estrategias pedagógicas de aprendizaje en las que el estudiante se sienta valorado y 

considerado, para así poder desarrollar sus capacidades y manifestarse libremente en el aula, 

potenciando sus habilidades. 

2.2.9. Evaluación formativa y el pensamiento crítico 

Al hablar  de evaluación formativa, en el ámbito pedagógico hacemos hincapié 

necesariamente en el proceso de acompañamiento  y monitoreo de los estudiantes que 

normalmente se desarrolla en todo el proceso de una clase, para ello es necesario partir desde el 

enfoque por competencias y adecuar las estrategias pertinentes al momento de realizar el 

acompañamiento a los estudiantes, por ello siempre es necesario conocer las características y 

los contextos de cada uno de ellos, de esa manera podemos buscar y proponer medios necesarios 

para orientar, retroalimentar y potenciar al máximo sus competencias como analizar, interpretar, 

inferir y argumentar los cuales son de suma importancia en el área de ciencia y tecnología para 

poder desarrollar las competencias articuladas al área.  

Según Guerrero et al. (2025),  menciona a la evaluación formativa como un proceso en 

el que se debe orientar y retroalimentar al estudiante mediante la autoevaluación para fortalecer 

las competencias de analizar, interpretar y argumentar a través de situaciones de contexto. En 

tal sentido, la evaluación formativa es de suma importancia porque nos permite ver el 

aprendizaje de manera sistemática, donde el docente cumple el rol de mediador, reconociendo 

los diferentes tipos de aprendizaje que tienen los estudiantes, lo cual le permitirá acompañar y 

orientar. 
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2.2.10. El rol del profesorado en el desarrollo del pensamiento crítico 

El pensamiento crítico es de suma importancia en la enseñanza que brinda el docente, 

por lo que le permitirá reflexionar a los estudiantes en su aprendizaje de una manera crítica, 

autónoma y reflexiva. Dicho esto, Actívate (2015) menciona que la acción principal del docente 

consiste en facilitar al estudiante no solo medios de aprendizaje, sino también estrategias 

innovadoras para que los estudiantes puedan desarrollar diversas habilidades cognitivas como 

formular preguntas, analizar información científica, interpretar resultados de una investigación 

y cuestionarse ante los resultados obtenidos. Esto le será útil tanto al estudiante como al docente 

para que exista una estrecha interacción en el aula mediante preguntas y opiniones diferenciadas, 

manteniendo así el clima escolar activo mediante preguntas abiertas y respuestas diversas. 

Así el docente se convierte en un mediador con un gran reto, que es formar desde los centros 

educativos ciudadanos críticos y reflexivos, capaces de tomar decisiones informadas en un 

mundo de constantes cambios. 

2.3. Definición de términos 

2.3.1. Pensamiento crítico 

Según Elder (2007), pensamiento crítico “Es autoguiado y disciplinado, que busca 

razonar con la máxima calidad y equidad. Quienes piensan críticamente buscan vivir de forma 

racional, razonable y empática ”(prr.9) 
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CAPÍTULO III 

 

 

Metodología de la investigación 

 

 

3.1 Enfoque de la investigación 

La presente investigación será de enfoque cuantitativo, porque nos permitirá realizar 

conteos estadísticos. Según Menje (2011). Indica que este método se utiliza para la recopilación 

y análisis de datos, calculando la mediación numérica y empleando métodos estadísticos. 

3.2 Tipo de investigación 

La investigación se realizará de tipo  básica. Como mencionan Castellano et al. (2020). 

Busca el conocimiento a través del descubrimiento de otros conceptos, principios o validaciones 

entendidas, con el objetivo de ampliar el entendimiento de los temas estudiados. 

3.3 Nivel de investigación 

La investigación será de nivel descriptivo porque le permitirá al investigador establecer 

la profundidad a la que se explora el fenómeno, como lo indican Sánchez et al. (2018). En esta 

investigación el nivel es descriptivo, dado que el objetivo es identificar y describir las 

manifestaciones del pensamiento crítico en el contexto específico que se analiza.  

 

3.4 Diseño de investigación 

El presente estudio será de diseño no experimental, en este sentido, Huaire (2021), indica 

que, en los diseños no experimentales, se considera el tiempo como un elemento de medición 
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en el análisis, y son de naturaleza estática, dado que no se modifican los constructos de estudio 

durante el periodo. 

3.5 Variable 

Se trata de una noción operativa que permite medir una variable que debemos aplicar a 

un objeto, para ello, se enfocará en el pensamiento crítico. Díaz (2019) señala que es “un proceso 

de búsqueda de conocimiento, mediante las capacidades de pensamiento, resolución de 

problemas y toma de decisiones, que nos facilita alcanzar, con la máxima eficiencia, los 

resultados esperados” (p. 28). 
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3.5.1. Pensamiento crítico 

Tabla 1:  

Operacionalización de la variable. 

VARIABLE DEFINICION 
CONCEPTUAL 

DEFINICION 
OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES 

ESCALA 
DE 

MEDICIÓN 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
PENSAMIENTO 
CRÍTICO  

Según Olivares y López 
(2017) afirman que “El 
pensamiento crítico es 
la elaboración de un 
juicio sustentado en 
datos objetivos y 
subjetivos previamente 
interpretados y 
analizados, lo cual 
facilita al individuo 
inferir las 
consecuencias de sus 
propias decisiones” 
(p.69). 

La variable pensamiento 
crítico será medida a través 
de un cuestionario 
estructurado de tipo Likert, 
la cual está conformado por 
24 ítems con preguntas 
cerradas, dicho instrumento 
será aplicado de forma 
presencial a estudiantes de 
5º de secundaria de un 
colegio público. 
Finalmente, la calificación 
se obtendrá a partir de la 
sumatoria de los puntajes 
asignados en cada ítem del 
cuestionario, utilizando una 
escala tipo Likert de cuatro 
niveles: 1 = Nunca, 2 = A 
veces, 3 = Casi siempre, 4 = 
Siempre y 5= Totalmente 
siempre 

Interpreta 

Comprende información 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   Ordinal  

Identifica conceptos 
 

Identifica condiciones y 
principios del entorno 

 

Analiza 
 
 
 
 

Descompone información 

Detecta patrones 

Compara alternativas 

Infiere 

Formula conclusiones lógicas o 
 

Anticipa consecuencias basadas 
en evidencias 

Evalúa 
 

Emite juicios 
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Concluye 

valora propuestas o decisiones 
basadas en criterios y evidencias 

 

 

Sintetiza aprendizajes 
 

 

Generaliza aprendizajes 
 

propone nuevas ideas y 
aplicaciones 

 

 
Nota: Datos de la variable de investigación (2025). 
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3.6 Población, muestra y muestreo 

La población estará conformada por 81 alumnos del 5° de secundaria, tal como se 

observa en la tabla 2. Tomando en cuenta la idea de Gonzales (2020) Determina que “la 

población hace referencia es un grupo reducido de personas que comparten características en 

común” (p.59) El propósito de este estudio, es detallar todos los aspectos que deben considerarse 

al elaborar un protocolo de investigación. 

Tabla 2:  

Población 
Quinto F V Total %F %V 

A 11 15 26 42.3% 57.7% 

B 13 13 26 50% 50% 

C 14 11 29 48.3% 51.7% 

TOTAL 38 43  81 46.9% 53,1% 

Nota. Nóminas de matrícula de la IE (2025). 

Muestra  

Es una colectividad específica, según Beha (2008) en esencia la muestra es un 

instrumento de estudio, subclasificación de la población es posible afirmar que es un tipo de 

subgrupo de elementos vinculados según sus necesidades (p. 51). Dicho esto, la muestra está 

conformado por 49 estudiantes y esta seleccionada por un muestreo no probabilístico, ya que 

según Gómez (2010) citado en Casas (2024) indican que la muestra no puede ser elegida 

aleatoriamente, considerando que no hay una fórmula para adquirir una cantidad exacta de la 

muestra lo que se considera muestro intencional. Por lo expuesto se hará uso de una población-

muestra. En este sentido Casas (2024) menciona que cuando la población es minúscula los 

mismos individuos que conforman la población tienden a ser la muestra, así como el objeto de 

estudio.  

3.7 Unidad de análisis  

Arias (2021) “La unidad de análisis es aquel objeto de estudio de quién se producen los 

datos o la información para el análisis del estudio.” (p.118). 

 

 



37 
 
3.8 Técnicas  

Es el instrumento de recolección datos. Según Gallardo (2017) señala que “son los 

medios que nos facilita para recolectar, procesar y examinar información, será imprescindible 

que son las fuentes de información. “(p.6) 

En esta investigación la técnica será la encuesta, el cual está dirigido únicamente a 

individuos y describe características de sus vivencias,  actitudes o apreciaciones. (López, et.al 

2015). 

3.9 Instrumento 

Es la Salinas (2009), indica que “este instrumento posibilita mantener la equivalencia de 

los equipos de comparación en la medida en que los rasgos poblacionales se reparten de manera 

aleatoria en ambos grupos” (p.14). para esta investigación se utilizará un cuestionario 

El cuestionario se utiliza para recopilar de forma organizada la información que facilitará la 

autentificación de las variables que son pertinentes en el ámbito de la Investigación. (Casas et.al 

2023). Por lo general consta de una serie de interrogantes que facilitarán la adquisición de datos 

de forma estandarizada.  

3.10 Validez y confiabilidad  

3.10.1. Validez  

Sánchez et al (2018). La validez “es el grado en que un método o técnica sirve para medir 

con efectividad lo que supone que está midiendo”.  (p. 124). Para este estudio se validará 

mediante juicio de expertos, tomando en cuenta criterios específicos , como la claridad, 

objetividad y coherencia del instrumento presentado. 

3.10.1.1. Validez de contenido. El instrumento fue validado por tres jueces calificados en 

el área de investigación, donde cada uno de ellos analizó y calificó teniendo en cuenta los cuatro 

aspectos como; Suficiencia, claridad, coherencia y relevancia, se empleó una rúbrica para la 

calificación de cada ítem con una puntuación del 1 al 5, donde 1 es la más mínima y 5 la más 

alta. ( ver el Anexo) 

De la misma manera, con el propósito de establecer la medida en la que los ítems del 

instrumento representan de manera apropiada y fiable del contenido de estudio de la 

investigación, se llevó a cabo el cálculo del índice V de Aiken. Cómo indica Merino (2023), el 
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coeficiente V de Aiken es una herramienta útil para evaluar la validez de contenido en 

instrumentos de medición, para ver que tan consistente son los ítems permitiendo la relación 

entre la variable y las dimensiones. En este sentido, para su ejecución se consideraron las 

puntuaciones de 3 de jueces considerando cada criterio evaluado y medido. Basándose en estas 

calificaciones se empleó la fórmula de índice de Aiken, para conseguir la concordancia entre 

los jueces y la excelencia en las preguntas del instrumento. 

 

 

 

 

 

Se utilizó el Excel para tener un resultado más preciso, contundente y coherente respecto a los 

ítems y criterios establecidos en el cuestionario, ya que nos permitió realizar con facilidad diferentes 

tipos de cálculos estructurados y operaciones estadísticas para procesar mejor la coherencia de datos 

obtenidos por el juicio de expertos, de esta manera aplicando la V de Aiken facilitó mediante su fórmula 

llegar al resultado de aprobación respecto a los ítems con un promedio general de 0.77 lo cual indica una 

validez alta, permitiendo ejecutar con confianza la prueba piloto. 

Por otra parte, la fiabilidad de procedimiento de validación puede ser limitada si la cantidad de 

jueces es muy minúscula, ya que ello puede afectar la validez de la evaluación del cuestionario. Tal como 

lo afirman Robeianto et al. (2023) Es posible considerar a un número reducido de jueces para la 

validación siempre y cuando los jueces tengan una amplia experiencia y trayectoria en el campo de la 

investigación, aun así, se recomienda como mínimo tres jueces de expertos que nos permite respaldar la 

validez de contenido del instrumento. 

3.10.2. Confiabilidad 

 La confiabilidad de un instrumento indica su capacidad para proporcionar resultados 

consistentes y estables en diferentes aplicaciones mostrando que las puntuaciones obtenidas se 

mantienen en condiciones similares. como menciona Bernal (2010) la confiabilidad se relaciona 

a la “consistencia de las puntuaciones obtenidas por las mismas personas, cuando se las examina 

en distintas ocasiones con los mismos cuestionarios” (p.2). Dicho esto, los resultados obtenidos 

serán procesados utilizando el Alfa de Cronbach que se aplicará mediante una prueba piloto 

𝒗𝒗 =
�(𝑟𝑟 − 𝑙𝑙0)
𝒏𝒏(𝒄𝒄 − 𝟏𝟏)  

Donde 

• r : puntuación del juez para el ítem 
• 𝑙𝑙0: valor mínimo de la escala de 

evaluación  
• n: número de jueces  
• c: número de opciones en la escala 
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para obtener un coeficiente de valides que respalde la aplicabilidad de los instrumentos en el 

contexto de la investigación. 

La prueba de confiabilidad de nuestro instrumento (Pensamiento crítico) se ejecutó a 

través del coeficiente del alfa de Cronbach, ya que los ítems están sujetos a una escala de Likert 

de 5 puntos. Lo cual determina la consistencia interna y es aplicable frecuentemente en 

cuestionarios politómicos. Gliem & Gliem (2003) 

Para llevar a cabo el análisis de este estudio, se emplearon los datos recopilados de la 

prueba piloto que fue aplicado a 21 participantes del 5º grado B de la Institución mencionada en 

el planteamiento del problema. Dichos datos se analizaron haciendo uso de un software 

estadístico SPSS versión 27, recopilando los siguientes resultados: 

Tabla 3:  

Confiabilidad mediante alfa de Cronbach 
Alfa de Cronbach Número de elementos 

0,928 24 

Nota: Resulta de la confiabilidad aplicando el alfa de Cronbach (2025). 

La Tabla 3 muestra los resultados del análisis de fiabilidad del instrumento pensamiento 

crítico, realizado mediante el coeficiente alfa de Cronbach. La puntuación obtenida es de 0,928 

para un total de 24 ítems, lo cual indica que el nivel de fiabilidad es perfecto. 

Según Cortina (1993) indica que los valores del Alfa de Cronbach que están entre 0,7 y 

0,8 son consistentes, mientras los resultados de 0.9 son muy altas, más aún cuando la 

investigación está en sus inicios. Por lo tanto, con estos rangos alcanzados se puede afirmar que 

el constructo evaluado está siendo medido de forma confiable. 

3.11 Procedimientos  

 Antes de poner en práctica la investigación, se tuvo que evidenciar el problema mediante 

la observación y análisis de los contenidos, lo que, se encontró fue un déficit, en la expresión, 

argumentación, análisis, desarrollo de conclusiones y desarrollo de ideas propias sobre temas 

determinados, habilidades que comprenden el pensamiento crítico, de este modo, se buscó bases 

teóricas que podría contener para desarrollarla, se utilizará un instrumento que mediría a la 

variable, una vez elaborada la prueba será evaluada por especialistas. 
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3.12 Métodos de análisis de datos 

Para examinar los datos recolectados se empleará la estadística descriptiva, utilizando 

los programas de Excel y SPSS v26, donde se generarán tablas e ilustraciones para las 

frecuencias absolutas, para el análisis de los datos, se utilizará el coeficiente de Spearman, que 

desarrollará el nivel de evaluación entre la variable.  

3.12.1. Tablas y gráficos estadísticos 

Arteaga (2021), en la investigación nos muestra que las tablas y los gráficos estadísticos, 

al ser componentes esenciales de las ideas estadísticas mediante representaciones gráficas, 

desempeñan un papel crucial por varias razones. Por ejemplo, posibilitan la comunicación 

eficiente y la síntesis de información; actúa como herramienta de transnumeración al organizar, 

describir y analizar datos; permiten la construcción, comunicación y visualización de conceptos 

abstractos de diversas disciplinas; facilitarán la transición entre la elaboración de antecedentes 

y el cálculo de resúmenes estadísticos. 

3.12.2. Media 

Desde la propuesta de Cobo (2003), la media representa la ponderación total de todos 

los valores de la variable, multiplicada por su frecuencia. Esta definición resalta la importancia 

de la media como un reparto justo y como un estimador más eficaz de una cantidad desconocida, 

además del algoritmo de cálculos y la muestra como una operación con la información.  

3.12.3. Mediana  

 En la investigación de Rodriguez (2018). “Es aquel valor de la variable que excede a no 

más de la mitad de las observaciones, se puede describir como el valor central” (p. 103). 

3.12.4. Moda 

Mauss, M. (1971), se define como un fenómeno social total, indicando que la moda 

abarca múltiples aspectos de la vida social y cultural. Así mismo se puede concluir que la moda 

es un indicador central de tendencia que simboliza el valor que sucede con mayor regularidad 

en un grupo de datos. Es particularmente beneficioso al examinar datos categóricos o al buscar 

el valor más habitual en una distribución.     
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3.13 Aspecto Ético  

La investigación que se realizará de forma neutral y sin ser afectada por intereses 

políticos, económicos, sociales, religiosos u otros, se asegurará la protección de los derechos de 

propiedad intelectual de otros investigadores, previniendo la usurpación injustificada de sus 

trabajos de investigación. Por otro lado, se lleva a cabo libre e independientemente de intereses 

político, religiosos o de otro tipo y con respeto por los derechos de propiedad intelectual de otros 

investigadores, incluyendo evitar el plagio de la investigación de otros autores. Los resultados 

se presentan de forma fiable, evitando cambios. Además, se siguieron los principios éticos de 

investigación de nuestra Escuela de Educación Superior Pedagógica Pública Monseñor Elías 

Olázar, en lo cual incluye, el respeto, la autonomía, honestidad y la competencia profesional y 

científica. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



42 
 

 

 

 

 

 

 

CAPÍTULO IV 
 

 

Resultados 

 

 

4.1. Presentación de resultados 

4.1.1. Resultado del objetivo específico 1 

 Precisar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de interpretar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025. 

Tabla 4 

Nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de interpretar en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria 

        Niveles                                               f                                                %                                                        
      Bajo (3 – 6)                                         21                                           42.9%                  
      Moderado (7 – 10)                              21                                           42.9% 
      Bueno ( 11 – 14)                                   7                                            14.2% 
     Alto (15 – 18)                                         0                                                0% 

Nota: Datos obtenidos en la prueba tomada en la I.E. 

La tabla 4 indica que el 42.9% de los estudiantes (21), están en nivel bajo, esto refleja 

que presentan limitaciones significativas en  identificar conceptos, comprender información 

científica, reconocer conceptos y entender el significado de la información. De igual manera, el 

nivel moderado presenta la misma de estudiantes, donde se evidencia el cumplimiento parcial 

de las habilidades mencionadas anteriormente. también el 14.2%  de los estudiantes (7), 
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presentan el nivel bueno , el cual se manifiesta en estudiantes cuando son capaces de interpretar 

y comprender la información, reconocer e identificar conceptos, para construir sus aprendizajes 

de manera científica y crítica. Finalmente,  el 0% de estudiante no logro el nivel alto. 

4.1.2. Resultado del objetivo específico 2 

Estimar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de analizar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025 

Tabla 5 

Nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de analizar en los estudiantes del 

quinto grado de secundaria 

        Niveles                                               f                                                %                                                        
      Bajo (3 – 6)                                         17                                           34.7%                  
      Moderado (7 – 10)                              26                                           53.1% 
      Bueno ( 11 – 14)                                   6                                            12.2% 
     Alto (15 – 18)                                         0                                                0% 

Nota. Datos obtenidos en la prueba tomada en la I.E (2025). 

La tabla 5 refleja que el 34.7% de los estudiantes (17), están en nivel bajo, esto indica 

que presentan limitaciones preocupantes para  descomponer sus ideas, relacionar elementos, 

identificar patrones y comparar información. Asimismo,  el 53.1% de los estudiantes (26), están 

en nivel moderado, esto implica que la mayoría de ellos cumple parcialmente en examinar la 

información científica, descomponer y relacionar sus ideas en función de lo leído y observado.                                

También el 12.2%  de los estudiantes (6), presentan el nivel bueno , el cual se da a conocer 

cuando los estudiantes son capaces de examinar detalladamente la información, analizar y 

explicar con sus propias palabras de maneara implícita sus conclusiones. Finalmente,  el 0% de 

estudiante no logro el nivel alto. 

4.1.3. Resultado del objetivo específico 3 

Identificar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de inferir en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025 
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Tabla 6  

Nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de inferir en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria 

        Niveles                                               f                                                %                                                        
      Bajo (4 – 8)                                         20                                           40.8.%                  
      Moderado (9 – 13)                              25                                           51.0% 
      Bueno ( 14 – 18)                                   4                                             8.2% 
     Alto (19 – 23)                                        0                                                0% 

 

La tabla 6 refleja que el 40.8% de los estudiantes (20), presentan un nivel bajo, esto 

indica que presentan dificultades para deducir conclusiones, analizar datos y argumentar 

coherentemente. Asimismo, el 51% de los estudiantes (25), se ubican en el nivel moderado 

evidenciado parcialmente el cumplimiento de ciertas habilidades para emitir juicios según los 

fenómenos observados y comprendidos, el 51% en nivel moderado y solo el 8.2%  de los 

estudiantes (4), lograron desarrollar su capacidad para emitir sus conclusiones de manera 

coherente, razonable y científica ante cualquier situación. Mientras que el 0% de estudiante no 

logro el nivel alto. 

4.1.4. Resultado del objetivo específico 4 

Determinar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de evaluar en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025. 

Tabla 7 

Nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de evaluar en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria 

        Niveles                                               f                                                %                                                        
      Bajo (5 – 10)                                       16                                           32.7%                  
      Moderado (11 – 16)                            27                                           55.1% 
      Bueno ( 17 – 22)                                   6                                            12.2% 
     Alto (23 – 28)                                         0                                                0% 

Nota. Datos obtenidos e la prueba tomada en la I.E (2025). 

La tabla 7 refleja que el 32.7% de los estudiantes (16), están en nivel bajo, esto refleja 

que presentan deficiencia para analizar y argumentar sus conclusiones de manera crítica y 

reflexiva. En este sentido, el 55.1% de los estudiantes (27), se ubican en el nivel moderado 

Nota. Datos obtenidos de la prueba tomada en la I.E (2025). 
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evidenciado que un grupo mayoritario cumple regularmente ciertas capacidades para analizar y 

relacionar sus resultados con principios científicos y emitir conclusiones argumentadas, también 

el 12.2 %  de los estudiantes (6), están en nivel bueno , el cual se manifiesta cuando los 

estudiantes son capaces de analizar situaciones razonables y argumentar sus opiniones con 

sentido crítico para la toma de decisiones. Por último,  el 0% de estudiante no logro el nivel alto. 

4.1.5. Resultado del objetivo específico 5 

Verificar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de concluir en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del 

entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 2025. 

Tabla 8 

Nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de concluir en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria 

        Niveles                                               f                                                %                                                        
      Bajo (3 – 6)                                         17                                           34.7%                  
      Moderado (7 – 10)                              27                                           55.1% 
      Bueno ( 11 – 14)                                   5                                            10.2% 
     Alto (15 – 18)                                         0                                                0% 

Nota. Datos obtenidos en la prueba tomada en la I.E (2025). 

La tabla 8 indica que el 34.7% de los estudiantes (17), están en nivel bajo, esto refleja 

que presentan falencias en  identificar, integrar y sintetizar la información para reflexionar  sobre 

su aprendizaje. Además, el 55.1% de los estudiantes (27), alcanzaron el nivel moderado 

demostrando que la mayoría cumple frecuentemente  ciertas competencias que le permitan 

identificar conceptos, ideas principales y resultados para proponer nuevas ideas, también el 10.2 

%  de los estudiantes (5), presentan el nivel bueno , el cual se logra apreciar que los estudiantes 

son capaces de usar lo aprendido para mejorar, crear e innovar su aprendizaje que le permitirá 

resolver problemas de su entorno. Finalmente,  el 0% de estudiante no logro el nivel alto. 

4.1.6. Resultado del objetivo General 

Determinar el nivel de desarrollo del Pensamiento crítico en estudiantes de 5to de 

secundaria mediante proyectos para resolver problemas del entorno en la I.E. Matilde Tunjar 

Guzmán de Vela, Yurimaguas – 2025 
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Tabla 9  

Nivel de desarrollo del Pensamiento crítico en estudiantes de 5to de secundaria mediante 

proyectos para resolver problemas del entorno 

        Niveles                                               f                                                %                                                        
      Bajo (6 – 12)                                        13                                           26.5%                  
      Moderado (13 – 19)                             32                                           65.3% 
      Bueno ( 20 – 26)                                    4                                             8,2% 
     Alto (27 – 33)                                         0                                               0% 

Nota. Datos obtenidos e la prueba tomada en la I.E (2025). 

La tabla 9 hace referencia a los resultados que se obtuvieron sobre el objetivo general , de las 

cuales se muestra que la mayor parte de ellos aún se sitúan en un nivel moderado, es decir un 

65,3% (32 estudiantes), este resultado indica que la mayoría presenta dificultades o están en 

proceso respecto a las habilidades básicas que requieren interpretar, analizar, inferir , evaluar y 

concluir la información que se le presente,  

 Por otra parte, el 26,5% (13 estudiantes) está en un nivel bajo, lo que refleja que la cuarta parte 

de nuestros estudiantes tiene serias dificultades para interpretar un texto científico, identificar 

las ideas principales, reconocer el significado de las palabras, emitir juicios con base científico, 

lo cual limita su capacidad para la toma de decisiones informadas en base a fuentes confiables.  

Asimismo, únicamente el 8,2% (4 estudiantes) alcanzaron el nivel bueno y ninguno el nivel alto, 

lo que indica a nivel de Institución educativa aún no se está implementando y desarrollando 

programas o actividades que promuevan el pensamiento crítico. 

4.2. Discusión y contratación teórica de los resultados 

En cuanto al primer objetivo específico de la investigación realizada, se tuvieron los 

siguientes resultados, que tanto el nivel bajo y moderado tienen una igualdad de 42.9%, mientras 

que el 14.3% de estudiantes encuestados tuvieron el nivel bueno y ninguno logró el nivel alto. 

Claramente estos datos estadísticos revelan que hay deficiencia y limitaciones en comprender, 

identificar o deducir ideas claves en la comprensión de información científica de problemas 

contextualizados. Asimismo, en la I.E, se manifestó que la comprensión es demasiada limitada 

para interpretar un texto de manera coherente y ordenada.  
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Estos hallazgos se relacionan con lo que afirma Faccione (1990), señalando que la 

interpretación es fundamental, porque permite al estudiante, leer, clasificar la información, lo 

que le permitirá identificar la importancia del contenido, así mismo comprender con facilidad 

lo que esta experimentado. De igual manera, Martawijaya et al.(2024). identificaron que los 

estudiantes de Makassar, Indonesia, presenta falencia al momento de interpretar una 

información científica. ya que 75% de los estudiantes se ubican en una categoría baja respecto 

al desarrollo de habilidades del pensamiento crítico.  De igual manera Ruiz(2023), indica que 

en Perú hay limitaciones en el razonamiento cognitivo para interpretar contenidos académicos, 

evidenciando un porcentaje significativo que abarcó un pobre desarrollo en las habilidades de 

comprensión. Todos estos datos lo respaldan el informe de PISA (2022). Donde menciona que 

el 47% de estudiantes peruanos obtuvieron un nivel mínimo en el área de ciencias, lo cual indica 

que está por debajo del 76% de la OCDE. De la misma manera en los logros de los niveles alto 

solo llegó el 1%. Estos resultados confirman la urgente necesidad de adoptar estrategias 

pedagógicas que permitan al estudiante razonar de manera crítica y reflexiva.  

Por otro lado, de acuerdo con el siguiente objetivo específico “Analizar”, indica que el 

34.7% de estudiantes están en un nivel bajo, el 53.1%, indica un nivel moderado lo que 

representa a  la mayoría de estudiantes y por último un 12.2% menciona que están en el nivel 

bueno. Evidentemente, indica que existe deficiencia, ya que los estudiantes no logran ordenar 

sus ideas. Ante esto, se presenta un escenario limitante en cuanto la capacidad de descomponer 

de manera más profunda la información y así poder argumentar de una manera lógica.     

Asimismo, en la IE, se presenció que los estudiantes tienen mucha dificultad en el 

momento de formular su pregunta de indagación, que le permitirá identificar sus variables 

independiente y dependiente, como también en informar sus resultados de sus proyectos.  

Esto se encuentra muy relacionado con lo que propone Facione (1990), señalando que 

para desarrollar el pensamiento crítico es de suma importancia de fortalecer la habilidad de 

analizar, lo que permitirá a los estudiantes identificar y construir nuevos conocimientos en base 

al razonamiento y poder detectar falencias en su argumentación. 

En paralelo con los planteamientos dados, Zafil et al. (2025) afirman que para obtener 

una comprensión optima y progresiva en la capacidad de analizar utilizaron el uso de la 
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tecnología, en este caso emplearon herramientas digitales como ChatGPT. Para desarrollar 

habilidades del pensamiento crítico, de las cuales se obtuvieron resultados relevantes, ya que de 

300 estudiantes el 68% manifestó una mejora significativa en el análisis de información, 

mientras que un 9% presentó resultados mínimos. Asimismo, Aranda et al.(2024) indican que 

el 65% de estudiantes lograron el nivel regular el pensamiento crítico al momento que van a 

analizar situaciones cotidianas en la sociedad. 

Además, el informe de PISA (2022), sostiene que el pensamiento crítico de los 

estudiantes peruanos de las distintas instituciones educativa de la educación básica regular está 

en nivel muy bajo en ciencias y se manifiesta en la forma tan limitada de organizar sus ideas y 

´poder sustentar sus evidencias, ya que carecen de una comprensión profunda y sistematizada. 

En cuanto a la estadística solo el 1% de los estudiantes logran estas competencias. 

En relación con el objetivo específico inferir, el 40,8% de los estudiantes presentan un 

nivel bajo, el 51% un nivel moderado y únicamente el 8,2% nivel bueno. Estos resultados 

revelan que los estudiantes en su mayoría presentan dificultades al formular conclusiones 

lógicas basadas en evidencias, formular hipótesis y analizar los riesgos de sus propias decisiones 

a partir de lo que observan en su entorno.   

Asimismo, en la IE de acuerdo a las prácticas realizadas y las sesiones ejecutadas la 

mayoría de los estudiantes tienen dificultades significativas respecto a formular conclusiones 

coherentes y tomar decisiones informadas, así como carencias de argumentos organizados y 

secuenciales en la socialización de sus evidencias y falencias en el fundamento científico. Por 

otra parte, de forma similar como lo expresa Faccione (1990) inferir es una habilidad que se 

apoya en generar conclusiones lógicas basadas en evidencias que el estudiante puede acceder, 

analizando detalladamente la información que recolectó y considerando diferentes perspectivas 

de solución. En este sentido, esta habilidad contribuye en los estudiantes de manera sustancial 

al mejorar la toma de decisiones en diferentes contextos científicos que se los presente. 

En este sentido, tomando en cuenta la idea del autor dichos resultados se relacionan 

directamente con los estudios de Alhowail y Albaqami (2024), quienes muestran que el 52,1% 

los estudiantes presentaban dificultades al momento de inferir textos científicos, así mismo  Ruíz 

(2023) manifestó mediante los estudios realizados que más del 50% de los estudiantes peruanos 
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tenían problemas para comprender lo que leen demostrando así una carencia trascendental para 

formular conclusiones lógicas y anticipar las consecuencias y propuestas de mejora a nuevas 

situaciones. Por otra parte, el informe PISA (2022) manifiesta en uno de sus resultados sobre 

ciencias que solo el 47% de los estudiantes logró en sus exámenes a nivel internacional alcanzar 

al menos el nivel 2 en competencias científicas cifra que se sitúa por debajo del promedio de la 

OCDE, demostrando así que la inferencia científica es una competencia que requiere de un alto 

grado de comprensión, ya que exige un nivel superior de análisis y síntesis en las ideas. 

En cuanto al objetivo de evaluar, el 32,7% de los estudiantes están en un nivel bajo, el 

55,1% un nivel moderado y solamente el 12,2% nivel bueno. Estos resultados sugieren que los 

estudiantes en su mayoría presentan limitaciones para examinar, cuestionar lo que leen y 

analizar con profundidad y criterio las ideas, así como sustentar los argumentos con fundamento 

científico acorde a los resultados o procesos de su proyecto ejecutados. 

En este sentido, los estudiantes de la IE, presentan múltiples falencias en lo que respecta 

a esta dimensión que es evaluar, ello se ve reflejado en las fuentes que utilizaron al realizar sus 

proyectos, la mayoría era inconsistente y carecía de respaldo científico, en emitir juicios al 

momento de realizar la autoevaluación y coevaluación, en este sentido como futuro docente 

reconozco la necesidad de utilizar e implementar estrategias de evaluación como rubricas, foros, 

debates científicos con criterio y análisis para que mis estudiantes adquieran estas habilidades 

de emitir juicios y valorar sus decisiones basadas en criterios y evidencias científicas, clave  en 

su proceso de aprendizaje. En este sentido, estos descubrimientos se tienen una conexión directa 

con las investigaciones de Faccione (1990) el cual nos da a conocer que evaluar implica 

realmente constatar la credibilidad de las opiniones, es decir examinar el contenido de la 

información científica que se va a consultar por ejemplo al realizar una investigación o un 

proyecto de ciencias, hacer énfasis en la coherencia, sustentar con evidencias creíbles y 

verificables,  de esta manera poder potenciar en los estudiantes la capacidad de emitir juicios 

razonados al saber distinguir información fiable y sustentado con conocimiento científico. 

Además, esto tiene mucha relación con los estudios realizados por Demir (2022) lo cual 

indica que de un total de 433 estudiantes de instituciones de alto rendimiento de Turquía solo 

un 57% obtuvieron resultados superiores a comparación con los de escuela de bajo rendimiento, 
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algo muy realista y que nos deja brechas increíbles en nuestra investigación respecto a la 

manifestación tan insuficiente del pensamiento crítico, en comparación con los resultados de 

nuestra encuesta, donde el 32,7% están en nivel bajo y el 55,1% en nivel moderado en cuanto a 

este objetivo. Así mismo, en contraste los hallazgos de Aranda et al. (2024) precisan en su 

investigación respecto al grado de pensamiento crítico en estudiantes de 5to grado  de Trujillo 

que de un total de 20 estudiantes el 65% lograron un nivel regular, el 35% alcanzaron un nivel 

bueno, esto guarda una relación directa con nuestros resultados donde solo un 12,2% alcanzaron 

un nivel bueno, evidenciando que los estudiantes presentan dificultades significativas en cuento 

a este objetivo, esto hace que se trabaje desde las aulas y con mayor énfasis en el desarrollo de 

esta capacidad que es evaluar, adecuando las estrategias y metodologías para desarrollar estas 

habilidades como analizar a profundidad y detalle la información, analizar los argumentos y su 

calidad científica, verificar y tomar decisiones basadas en evidencia y criterio lógico. 

Asimismo, en comparación con el informe PISA (2022) indica mediante sus resultados 

obtenidos en el área de ciencias que solo el 1% de los estudiantes peruanos alcanzó los niveles 

más elevados de pensamiento crítico, confirmando que uno de los grandes desafíos que 

enfrentan los estudiantes peruanos respecto a este objetivo es saber emitir juicios, distinguir 

entre hechos reales y opiniones, es decir que tengan esa capacidad de poder evaluar la 

información ,cuestionarse y contrastar lo que leen por ellos mismos verificándolo 

científicamente. 

Por último, en cuanto al objetivo específico “concluir”, el 34,7% de los estudiantes están 

en un nivel bajo, el 55,1% un nivel moderado y solamente el 10,2% nivel bueno. Estos resultados 

indican que los estudiantes tienen carencia de múltiples habilidades por desarrollar como 

sintetizar la información, formular conclusiones razonadas y fundamentadas con sustento 

científico, así como aplicar lo aprendido para ser significativo y proponer nuevas ideas. 

Asimismo, esto se ve reflejado en los estudiantes de la IE, donde solo el 10,7% de los 

estudiantes alcanzaron el nivel bueno quedando en evidencia que la mayoría aún necesita 

desarrollar habilidades y actitudes que promuevan la reflexión y formulación de conclusiones 

lógicas basadas en evidencias científicas y tecnológicas. En este sentido, en comparación con 

las investigaciones realizadas por Faccione (1990) señala que concluir conlleva a integrar la 
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información sustancial y relevante sobre un hecho o fenómeno, esto implica de un tema o 

proyecto que se está trabajando rescatar lo más primordial, asimismo, analizar diversas formas 

y métodos de abordar un problema y dar su opinión final apoyada en argumentos sólidos 

mediante los datos obtenidos en su investigación. 

Es por ello que analizando y comparando con las investigaciones abordadas por Zafir et 

al. (2025) en la cual demostraron que el uso de la inteligencia artificial contribuyó de manera 

positiva en el desarrollo de la variable pensamiento crítico especialmente en la dimensión 

concluir, ya que en su investigación resalta que el 68% de los estudiantes creyó que mejoro sus 

habilidades de sintetizar la información, analizar y comparar, por otra parte, solo el 9% 

considero que su impacto fue mínimo. Este resultado, esta estrechamente ligado con los 

hallazgos de nuestra investigación donde solo el 10,2% alcanzó un nivel bueno, un 55,1% un 

nivel moderado y el 34,7% en nivel bajo, lo que refleja que en nuestros estudiantes el desarrollo 

de este objetivo es muy deficiente y necesita del desarrollo y estimulo inmediato de habilidades 

como sintetizar la información y fortalecer la capacidad de comparar resultados para emitir 

juicios razonados. Asimismo, comparando con las investigaciones realizada por Aranda et al. 

(2024) encontramos que el 65% de los participantes alcanzaron un nivel regular, el 35% un nivel 

bueno respecto a la variable pensamiento crítico y en deficiente y excelente no se encontraron 

estudiantes, esto refleja que muchos estudiantes no logran desarrollar la capacidad de generar 

conclusiones lógicas basadas en evidencias, ni analizar de manera reflexiva sus resultados y 

mucho menos formular juicios razonados, esto se debe al limitado conocimiento por parte del 

docente  sobre la implementación y aplicación de estrategias didácticas y cognitivas.  

En cuanto al objetivo general del desarrollo del pensamiento crítico los resultados 

conseguidos en la gran mayoría de los estudiantes de 5to grado de secundaria de la IE Matilde 

Tunjar Guzmán Vela revelaron datos preocupantes, las cuales en su mayoría obtuvieron niveles 

moderados y bajos, evidenciando un desarrollo parcial del pensamiento crítico, dando a conocer 

que aún perduran dificultades significativas en cuanto al desarrollo de interpretar, inferir y 

evaluar la información de una manera crítica en el desarrollo de los proyectos. Estos hallazgos 

están estrechamente relacionados con las investigaciones de Faccione (1990) donde indica que 

el pensamiento crítico se desarrolla mejor en contextos educativos mediante actividades 
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pedagógicas que fomentan la reflexión, el análisis crítico, la evaluación y la formulación de 

juicios basados en evidencias. 

De acuerdo a lo expresado anteriormente, notamos que en función a este objetivo resultó 

más dificultosa para ellos fue interpretar, debido a que la gran mayoría no logro comprender ni 

interpretar lo que lee, asimismo se identificó dificultades para comparar resultados, relacionar 

conceptos mediante actividades propuestas y comprender con respaldo científico lo que leen lo 

que dificultó en gran medida el desarrollo de sus proyectos. El desarrollo de esta capacidad 

limita seguir avanzando los demás procesos en su conjunto como el análisis, inferencia y 

evaluación, ya que debemos tener una buena base sólida en la interpretación para poder 

desarrollar las siguientes dimensiones. 

En este sentido, la dimensión que arrojó resultados parcialmente satisfactorios fue 

evaluar. Ello se vio reflejado en la forma en como dichos estudiantes examinaban el contenido 

de la información haciendo uso de diversas estrategias para distinguir la información y una 

buena capacidad para emitir juicios razonados. Saber esto fue alentador porque es un buen inicio 

para ellos y la institución en su conjunto. Asimismo, estos resultados son consistentes con el 

reporte del informe PISA (2022) en la que indica que los desafíos que requieren mayor apoyo 

en el sector educativo es lograr en los estudiantes la autonomía para poder inferir,  identificar 

ideas y analizar conceptos científicos. Después de a ver analizado y evaluado todas las 

dimensiones, podemos dar fe que la mayoría de los estudiantes se ubican en un nivel moderado, 

y como otro hallazgo principal le sigue el nivel bajo, no hay estudiantes que alcanzaron un nivel 

alto en ninguna de las dimensiones mencionadas, lo que indica que en dicha institución 

educativa el pensamiento crítico aún está en proceso de adaptabilidad por parte de los 

estudiantes y docentes, ya que muchos logran identificar significados e ideas principales pero 

carecen para argumentar, emitir conclusiones basadas en evidencias científicas, cuestionarse lo 

que leen y plantear soluciones informadas y bien sustentadas. Esos fueron los prejuicios que 

teníamos al inicio del desarrollo de las prácticas preprofesionales, sobre todo cuando 

empezamos a trabajar los proyectos en el área de ciencia y tecnología, notamos muchas 

debilidades en los estudiantes sobre todo para identificar conceptos y significados, así como 

para comunicar resultados, formular hipótesis y argumentar a favor y en contra de sus variables 

de estudio, todo ello, se evidenció con los resultados cuantitativos al aplicar el cuestionario. En 
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su gran mayoría los estudiantes desarrollaban las clases de forma mecánica, sin cuestionar ni 

reflexionar sus resultados, esto se confirmó más aun con la recolección y el análisis de datos. 

Por otra parte, estos resultados son muy significativos desde el punto de vista pedagógico 

ya que los docentes no solamente debemos enseñar lo que está en los libros sino enriquecer la 

parte didáctica con estrategias claras y coherentes para formar ciudadanos con pensamiento 

crítico y reflexivo, que se cuestionen, que sean innovadores en ideas y proyectos solucionando 

problemas de su entorno desde una perspectiva crítica, científica y reflexiva. 

Dicho esto, tenemos un gran compromiso como formadores de cubrir estas necesidades 

de nuestros estudiantes desde las aulas impartiendo estrategias, actividades que promuevan el 

pensamiento crítico y reflexivo, para así formar ciudadanos conscientes, comprometidos con la 

ciencia y con transformar la realidad donde viven. 
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CONCLUSIONES 

 

 

Primera-  Podemos concluir que el primero objetivo en cuanto a la capacidad interpreta obtuvo 

datos estadísticos que muestran que el 46.9% de los estudiantes se encuentran en un 

nivel moderado, mientras que el 42.9% están en nivel bajo. Solo el 10.2% alcanzaron 

el nivel bueno, y ninguno logró ubicarse en el nivel alto. Dado esta información tienen 

como resultados que la mayoría de los estudiantes aún presenta deficiencia para 

comprender la información científica que se les presenta en el área de ciencia y 

tecnología con las diferentes competencias que trabaja el área. Donde los estudiantes 

tienen dificultares  en establecer relaciones con su entorno. Tal como afirma Facione 

(2011), quien sostiene que saber interpretar implica categorizar con mucha claridad 

sus ideas para así extraer significados con base a sus evidencias planteadas en el 

entorno educativo o sociocultural. Tan solo un 10.2% de estudiantes logró ubicarse 

en el nivel bueno, lo que indica que una mínima parte de los estudiantes presenta 

desarrollada esta habilidad. La gran mayoría demuestra un nivel limitado en esta 

dimensión, lo que dificulta en esta capacidad para construir sus ideas desde la 

observación y lectura. Frente a estos resultados estadísticos, es urgente promover en 

los estudiantes estrategias de comprensión lectora crítica y visualización de ideas, 

porque es de suma importancia a la hora de interactuar con los dos entes 

fundamentales que son el estudiante y docente, eso implica al docente ver estrategias 

para desarrollar esta capacidad cognitiva donde el aprendizaje será mejor esto lleva a 

la utilización de los mapas conceptuales o la formulación de preguntas inferenciales 

que les permitan interpretar con mayor profundidad los fenómenos científicos 

abordados. En el área de Ciencia y Tecnología, los docentes tienen que ver que los 

estudiantes fomenten esta capacidad de interpretar, donde  el docente tiene que 

realizar o diseñar sesiones aprendizaje no solo para cumplir la unidad si no para el 

aprendizaje del estudiante,  sea con sus experiencias vividas en el aula. Esto lo 

desarrollará en espacio netamente para la interpretación, darles un buen tiempo 

determinado para que los estudiantes vayan desarrollando de manera progresiva sus 

ideas al momento de interpretar  Para el desarrollo de esta capacidad de interpretar es 
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de mucha importante  para el estudiantado porque le permitirá fortalecer su carácter 

ante sociedad asimismo le permitirá tomar sus propias decisiones de manera confiable 

y ética ya sea en el entorno que se encuentra tal como lo indica Facione(2’11) 

Segunda- Podemos concluir que el segundo objetivo en cuanto a la capacidad analizar, obtuvo 

datos estadísticos que muestran el 53.1% de los estudiantes que están en un nivel 

moderado, mientras que el 34,7% están en nivel bajo, dado a estos resultados 

demuestran que la mayoría de estudiantes no logran el nivel máximo en la dimensión 

analizar . 

Claramente los resultados evidencia que gran parte de los estudiantes no logran 

descomponer dificultades complejas de situaciones que se presenta en el aula, como 

organizar sus ideas coherentemente. Tan solo el 12.2% lograron ubicarse en el nivel 

bueno, lo cual indica que una mínima parte de estudiantes presentan estas habilidades 

del pensamiento crítico. 

Viendo estas falencias es de total urgencia, fortalecer habilidades cognitivas para 

desarrollar o promover el pensamiento crítico, buscando a través de estrategias, que 

cuestionen y comparen alternativas de solución por medio del análisis de una 

problemática, identificando las causas y consecuencias.  

Para lograr que nuestros estudiantes logren la capacidad de analizar en el área de 

ciencia y tecnología tenemos que proponer actividades que ayuden a desarrollar sus 

pensamientos, como, por ejemplo, la elaboración de hipótesis, asimismo utilizar 

rubricas para la evaluación por cada criterio, todo esto se logrará cuando se les enseñe 

a buscar información de fuentes confiables y así poder analizar de manera critica sus 

resultados obtenidos de los proyectos investigados por ellos. 

Todas estas consideraciones que van a realizar los estudiantes les ayudará ser más 

participativo y así tomar y fomentar decisiones más responsables en la hora de dar su 

análisis de los proyectos realizados en el aula o en el entorno que los rodea. 

Tercera- Se concluye que respecto al tercer objetivo específico “inferir”, el 51% de los 

resultados indican que los estudiantes se encuentran en nivel moderado, esto se debe 



56 
 

a que más del 50% no logran aun desarrollar la capacidad de deducir, analizar y 

formular conclusiones lógicas y proyectar lo que pueda pasar al implementar su 

alternativa de solución, asimismo el 40,8% se encuentran en nivel bajo lo que requiere 

la urgente necesidad de implementar estrategias que fortalezcan la habilidad de 

análisis, argumentar con razonamiento y sustentado en principios científicos. Solo el 

8,2% de los estudiantes lograron ubicarse en un nivel bueno demostrando que es en 

si un grupo reducido que logra desarrollar dicha dimensión y ponerla en práctica, de 

acuerdo a estos resultados queda determinado la profunda necesidad de fortalecer y 

adecuar las estrategias para promover el análisis crítico, deducción de información y 

la toma de decisiones en el área de ciencia y tecnología mediante actividades como el 

análisis de situaciones reales de su entorno, implementación de prototipos para 

solucionar un problema y contribuir en beneficio de la sociedad, foros y debates con 

postura fundamentada y argumentos científicos. 

Cuarta- Se concluye que respecto al cuarto objetivo específico “evaluar”, el 55,1% de los 

resultados indican que los estudiantes alcanzan el nivel moderado, esto se debe a que 

están en proceso de desarrollar la capacidad de examinar o analizar situaciones, 

valorar y emitir juicios razonados y fundamentados para tomar decisiones con 

fundamento científico, asimismo el 32,7% se encuentran en nivel bajo lo que sugiere 

la imperiosa necesidad de usar estrategias que fortalezcan la habilidad de analizar una 

situación para emitir juicios razonados y proponer mejoras en función de los 

proyectos a desarrollar. Por otra parte, solo el 12,2% de los estudiantes lograron 

ubicarse en un nivel bueno demostrando que en su gran minoría logran examinar la 

información, analizar y emitir juicios razonados sustentados en evidencia científica, 

de acuerdo a dichos resultados queda determinado la profunda necesidad de priorizar 

y fortalecer las estrategias para promover el análisis, la reflexión crítica e implementar 

actividades como el análisis de casos, debates científicos y proyectos de alternativa 

de solución tecnológica para que ellos puedan diseñar, ejecutar e implementar su 

prototipo emitiendo argumentos sólidos y sustentados con una base científica y crítica 

para la toma de decisiones. 
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Quinto-  Finalmente,  respecto al quinto objetivo específico “concluir”, el 55,1% de los 

resultados indican que los estudiantes alcanzaron el nivel moderado, esto se debe a 

que aún están en proceso de desarrollar la capacidad de sintetizar información, es 

decir tener criterio para resumir de forma clara y ordenada la información 

identificando ideas principales y conceptos claros, para así aplicar lo aprendido en 

diversos contextos para mejorar, crear e innovar, asimismo el 34,7% se encuentran 

en nivel bajo lo que sugiere la necesidad de usar estrategias que fortalezcan la 

habilidad de ordenar e identificar conceptos e ideas clave, comunicar sus aprendizajes 

de manera coherente y significativa, aplicar loa prendido para mejorar e innovar. Por 

otra parte, solo el 10,2% de los estudiantes lograron ubicarse en un nivel bueno 

demostrando que solo un grupo minúsculo logran resumir de forma clara la 

información, identificando conceptos clave, comunicando con base científica sus 

hallazgos, proponiendo ideas innovadoras y aplicando lo aprendido en situaciones 

cotidianas, de acuerdo a dichos resultados queda determinado la profunda necesidad 

de implementar actividades que propicien esta dimensión como el desarrollo de un 

informe con exposición científica, debate científico asignando roles a cada 

participante y elaboración de prototipos. 

 

Sexta - Finalmente, concluimos que cuando hablamos de nivel de pensamiento crítico en 

estudiantes del 5to grado de educación secundaria de la IE MTGV un 65.3% que hace 

referencia a la mayoría se encuentra en nivel moderado, un 26.5% nivel bajo y solo 

un 8,2% en nivel bueno. Dichos resultados demuestran que solo en una mínima parte 

de los estudiantes se aprecia el desarrollo de estas capacidades y habilidades en 

comparación con el nivel moderado donde la mayoría está aún en proceso, lo cual 

pone de manifiesto que existen diversas dificultades para argumentar, analizar, inferir 

y reflexionar de manera crítica y argumentar con fundamento científico. Esto quiere 

decir que se necesita optar por estrategias pedagógicas significativas, activas y 

contextualizadas donde el estudiante se sienta parte y sea protagonista de su 

aprendizaje sobre todo al realizar proyectos que busquen resolver problemas de su 

entorno. 
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RECOMENDACIONES 

 

 

Primero- Usar diversos tipos de organizadores visuales, que ayuden al estudiante a tener mejor 

comprensión critica de información científica, tales como mapas conceptuales que 

ayuden al estudiante a enfocarse mejor en el tema, esquemas o acudir a las líneas de 

tiempo, buscar la manera de que el estudiante se enfoque en el tema, piense y opine 

de manera critica  

Aquí podemos ver que la gran mayoría de los estudiantes no alcanzan a comprender 

como debe ser la información del proyecto que realizan, tampoco logran conectarla 

debidamente con los problemas en su entorno, haciendo evidente el predominio del 

nivel bajo en interpretación, ya que como indica Facione(2011)interpretar implica 

construir significados y explicar su sentido en un contexto determinado, es por eso 

que es necesario incluir maneras diferentes de organizar y expresarse de manera 

coherente para poder conducir sus ideas, antes de tratar niveles más complejos del 

pensamiento crítico. 

Segundo- Incentivar a los estudiantes a realizar preguntas de indagación, comparando y 

analizando diferentes alternativas al realizar su proyecto, de esa manera llevar al 

estudiante a reconocer las causas, consecuencias, supuestos que avalen las decisiones 

que tomen.   

Los resultados obtenidos indican que los estudiantes tienen deficiencia a la hora de 

descomponer una información, les es complicado comparar las opciones y reconocer 

la relación entre causa y efecto. Según Elder (2007) afirma que el pensamiento crítico 

es razonar superiormente, de manera empática y razonable. Lo que el curso de Ciencia 

y Tecnología tiene que ayudar a que los estudiantes desarrollen habilidades en 

sustentar proyectos de la vida cotidiana siempre y cuando con una buena base de 

información en la evidencia. 
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Tercero- Para fortalecer la capacidad sobre inferencia, es imprescindible implementar 

actividades que promuevan el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes, 

todo ello debe ir de manera organizada, interrelacionada e integrada con el desarrollo 

del proyecto de alternativa de solución tecnológica, es decir hacer énfasis en todas las 

etapas de su desarrollo, iniciando desde la identificación de problemáticas, diseño, 

construcción, implementación, validación y evaluación del prototipo, mostrando 

ejemplos de contexto haciendo que los estudiantes descubran y se interesen por los 

proyectos. Por lo tanto, es de suma importancia promover en nuestros estudiantes el 

desarrollo de habilidades para detectar un problema, proponer alternativas de 

solución, formular preguntas  e hipótesis de indagación sobre todo al momento de la 

planificación del prototipo para que así puedan anticipar las consecuencias al prever 

errores que se puedan presentar, identificar variables, simular el ajuste real del 

prototipo y los ajustes que requeriría, así como evaluar las ventajas y desventajas y 

en función a ello tomar decisiones a partir de sus propias experiencias y saberes para 

así pensar con visión y deducir información de manera crítica y reflexiva todo ello 

relacionada con la competencia diseña específicamente con su capacidad evalúa y 

comunica el funcionamiento de su alternativa de solución tecnológica. 

Cuarto – Para promover y fortalecer la evaluación crítica en nuestros estudiantes, se considera 

necesario brindar por cada clase instrumentos de autoevaluación y coevaluación para 

promover en ellos ese sentido de análisis crítico y reflexivo tanto individual como 

grupal, gestionando un espacio de diálogo y reflexión dando paso a la autocrítica y 

estableciendo acciones para mejorar y ajustar en su momento, asimismo 

complementar dichas actividades con la retroalimentación reflexiva esto ayudará a 

que nuestros estudiantes se interioricen, analicen y tomen conciencia sobre como 

aprenden realmente al realizar los proyectos, identificando fortalezas, debilidades y 

proponiendo propuestas de mejora. 

Quinto -  Es fundamental trabajar con actividades reflexivas, haciendo uso del cuaderno de 

campo donde se va registrar todo el proceso del proyecto desde su planificación hasta 

su evaluación, desarrollando los informes y sobre todo la socialización de sus 

evidencias por cada etapa del proyecto trabajado mediante exposiciones grupales en 
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la que cada estudiante participe de manera equitativa desempeñando un rol especifico 

en el equipo. Dichas estrategias deben ir siempre como eje principal en el estudiante 

y su aprendizaje, para que ellos de esa manera puedan desenvolverse y comunicar 

mejor sus evidencias con argumentos sólidos, coherentes y con respaldo en fuentes 

científicas, para que así al momento de transmitir la información lo hagan de manera 

creíble con fluidez y elocuencia promoviendo así el desarrollo del pensamiento crítico 

mediante la combinación de conocimiento, habilidades y actitudes en contextos 

específicos que se les presente. 
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Matriz de consistencia 
Título: Pensamiento crítico en estudiantes de 5° de secundaria mediante proyectos para resolver problemas del entorno en la IE 
Matilde Tunjar Guzmán, 

Autores: Max Francis Macedo Armas – Neil Rengifo Zambrano 

Linea de Imvestigación: Prácticas pedagógicas/ Procesos que promueven el pensamiento complejo en el área 

de Ciencia y Tecnología de Educación Secundaria 
Formulación del problema Objetivos Técnica e 

Instrumentos 

Problema general  

¿Cuál es el nivel de desarrollo del Pensamiento crítico en 

estudiantes de 5to de secundaria mediante proyectos para 

resolver problemas del entorno en la I.E. Matilde Tunjar 

Guzmán de Vela, Yurimaguas – 2025? 

Problemas específicos  

- ¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la 

capacidad de interpretar en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria mediante proyectos para resolver 

problemas del entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 

2025? 

- ¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la 

capacidad de analizar en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria mediante proyectos para resolver 

Objetivo general  

Determinar el nivel de desarrollo del Pensamiento crítico en 

estudiantes de 5to de secundaria mediante proyectos para resolver 

problemas del entorno en la I.E. Matilde Tunjar Guzmán de Vela, 

Yurimaguas – 2025 

Objetivos específicos  

- Precisar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad 

de interpretar en los estudiantes del quinto grado de secundaria 

mediante proyectos para resolver problemas del entorno en la IE 

MTGV, Yurimaguas – 2025 

- Estimar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad de 

analizar en los estudiantes del quinto grado de secundaria mediante 

proyectos para resolver problemas del entorno en la IE MTGV, 

Yurimaguas – 2025 

 

Técnica 

         Encuesta 

Instrumentos 

Cuestionario tipo 
Likert 
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problemas del entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 

2025? 

- ¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la 

capacidad de inferir en los estudiantes del quinto grado 

de secundaria mediante proyectos para resolver 

problemas del entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 

2025? 

- ¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la 

capacidad de evaluar en los estudiantes del quinto grado 

de secundaria mediante proyectos para resolver 

problemas del entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 

2025? 

- ¿Cuál es el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la 

capacidad de concluir en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria mediante proyectos para resolver 

problemas del entorno en la IE MTGV, Yurimaguas – 

2025? 

- Identificar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad 

de inferir en los estudiantes del quinto grado de secundaria 

mediante proyectos para resolver problemas del entorno en la IE 

MTGV, Yurimaguas – 2025 

- Determinar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad 

de evaluar en los estudiantes del quinto grado de secundaria 

mediante proyectos para resolver problemas del entorno en la IE 

MTGV, Yurimaguas – 2025 

- Verificar el nivel de pensamiento crítico en cuanto a la capacidad 

de concluir en los estudiantes del quinto grado de secundaria 

mediante proyectos para resolver problemas del entorno en la IE 

MTGV, Yurimaguas – 2025 

 

 

Diseño de investigación:  

No experimental  

Población y Muestra  Variable y Dimensiones  
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Tipo de investigación:  

Básica  

Diseño:  

Descriptivo simple  

 

Enfoque:  

Cuantitativo  

 

 

Población  

Estará conformada por 81 
estudiantes del quinto 
grado de secundaria. 

Muestra  

Está conformada por 81 
estudiantes. 

 

 

 

 

 

Variable Dimension  

 VD  

Pensamiento 
Crítico 

 

D1 Interpreta 

D2 Analiza 

D3 Infiere 

D2 Evalúa 

D3 Concluye 
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Instrumento de recolección de datos 
CUESTIONARIO: “(Evaluación del Pensamiento Crítico)” 

Nombre y Apellidos: …………………………………………………………………..                                                  

Grado: ………………………………  sección: ……………………………………....                 

Estimado participante reciba un cordial saludo, el presente cuestionario tiene como objeto medir el nivel 
de la variable de “Pensamiento Crítico” de la investigación “5to de secundaria mediante proyectos para 
resolver problemas del entorno en la I.E. Matilde Tunjar Guzmán de Vela, Yurimaguas – 2025”. Los 
datos recopilados serán tratados de manera confidencial. Por favor no omita ningún ítem. Si no está 
seguro de una respuesta, señale la respuesta que le parezca más correcta, no hay límite de tiempo.  

El llenado del presente cuestionario es señal de su consentimiento voluntario en el estudio. Se valora 
mucho su sinceridad. Agradecemos su participación. 

Niveles de escala: 

1 2 3 4 5 

Nunca A veces Casi siempre Siempre Totalmente 
siempre 

 

Dimensiones 1 2 3 4 5 
Dimensión 1: Interpreta      

 Indicador 1:  Comprende información       
1 ¿Reflexiono sobre cómo las condiciones de mi comunidad influyeron 

en la necesidad del proyecto que desarrollamos? 
     

2 ¿Considero experiencias reales de mi entorno al analizar la utilidad del 
proyecto tecnológico realizado? 

     

 Indicador 2: Identifica conceptos       
3 ¿Reconozco los conceptos de funcionalidad, sostenibilidad y 

economía dentro de nuestro proyecto? 
     

4 ¿Identifico correctamente los principios científicos involucrados en el 
desarrollo del proyecto? 

     

 Indicador 3:   Identifica Condiciones y Principios del entorno      
5 ¿Interpreto adecuadamente los datos obtenidos en la experimentación 

o prueba del prototipo? 
     

6 ¿Escucho diferentes puntos de vista antes de dar una opinión sobre el 
rumbo del proyecto? 

     

Dimensión 2: Analiza      
 Indicador 1:  Descompone información         
7 ¿Establezco relaciones lógicas entre las ideas planteadas en el equipo 

para mejorar el proyecto? 
     

8 ¿Justifico con argumentos sólidos las decisiones tomadas durante la 
construcción del prototipo? 

     

 Indicador 2:  Detecta patrones       
9 ¿Comparo nuestro proyecto con otras propuestas similares para 

evaluar su innovación y viabilidad? 
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10 ¿Distingo ventajas y desventajas entre diversas alternativas técnicas 
antes de definir la solución? 

     

 Indicador 3:   Compara alternativas      
11 ¿Identifico claramente las causas que motivaron la creación del 

proyecto? 
     

12 ¿Propongo ideas propias que estén basadas en criterios científicos y 
necesidades reales? 

     

Dimensión 3: Infiere      
 Indicador 1:    Formula conclusiones lógicas      
13 ¿Analizo las consecuencias que tendría no aplicar la solución 

propuesta en nuestra comunidad? 
     

14 ¿Reformulo ideas de mis compañeros o docentes usando mis propias 
palabras para enriquecer el trabajo del equipo? 

     

 Indicador 2:  Anticipa consecuencia basadas en evidencias      
15 ¿Tomo decisiones técnicas fundamentadas en la información 

recolectada durante el desarrollo del proyecto? 
     

16 ¿Considero alternativas antes de aceptar la decisión final en el equipo?      
                                  Dimensión 4: Evalúa       
 Indicador 1: Emite juicio      
17 ¿Evalúo las propuestas del equipo considerando criterios técnicos y su 

impacto en el entorno? 
     

18 ¿Crítico constructivamente las ideas de mi equipo para mejorar los 
resultados del proyecto? 

     

 Indicador 2: Valora propuestas o decisiones basadas en criterios y 
evidencias 

     

19 ¿Comunico los objetivos del proyecto con claridad, integrando mis 
propios aportes y conocimientos? 

     

20 ¿Presento conclusiones fundamentadas con evidencias recogidas 
durante la ejecución del proyecto? 

     

21 ¿Elaboro conclusiones coherentes con los objetivos y resultados del 
proyecto? 

     

Dimensión 5: Concluye      
 Indicador 1: Sintetiza aprendizajes      

22 ¿Mis conclusiones permiten proponer mejoras o nuevas ideas para 
futuras investigaciones escolares? 

     

 Indicador 2: Generaliza aprendizajes      
23 ¿Me siento seguro al explicar los resultados del proyecto porque están 

sustentados en pruebas objetivas? 
     

 Indicador 3: Propone nuevas ideas y aplicaciones       
24 ¿Utilizo de manera pertinente la información presentada en tablas, 

gráficos o textos usados durante el proyecto? 
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Constancia de validación de los instrumentos de investigación 
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Constancia de Autorización 
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Constancia de publicación 
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ESTU
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 INTERPRETA ANALIZA INFIERE EVALÚA CONCLUY
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E
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O
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L
  

N° P
1 

P
2 

P
3 

P
4 

P
5 

P
6 

P
1 

P
2 

P
3 

P
4 

P
5 

P
6 

P
1 

P
2 

P
3 

P
4 

P
1 

P
2 

P
3 

P
4 

P
5 

P
1 

P
2 

P
3 

 

1 3 3 2 3 3 2 3 2 2 4 4 3 4 3 3 4 4 3 4 3 3 2 3 3 16 18 14 17 8 73  

2 1 2 1 2 2 2 2 3 2 1 2 2 3 2 3 2 1 2 2 3 1 2 3 3 10 12 10 9 8 49  

3 2 2 2 1 1 2 2 2 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 2 10 15 11 15 6 57  

4 2 3 4 2 2 2 2 3 3 2 3 2 3 2 4 2 1 3 2 2 3 3 3 2 15 15 11 11 8 60  

5 2 1 1 2 1 2 2 2 4 2 4 2 4 2 5 5 5 2 4 4 4 4 2 5 9 16 16 19 11 71  

6 2 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 13 18 12 16 9 68  

7 4 4 3 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 4 2 2 2 4 4 4 17 14 9 12 12 64  

8 4 3 4 3 3 3 2 3 1 2 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 2 3 2 1 20 12 9 11 6 58  

9 2 3 3 2 2 2 3 2 2 2 3 2 2 3 2 3 2 1 3 2 3 2 3 2 14 14 10 11 7 56  

10 2 3 2 2 2 3 2 3 2 4 2 2 2 3 2 3 3 2 3 2 2 2 3 2 14 15 10 12 7 58  

11 2 1 2 2 1 2 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 4 3 10 19 12 16 11 68  

12 2 2 2 2 3 3 3 2 2 2 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 14 16 12 15 9 66  

13 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 18 16 11 14 9 68  

14 2 2 3 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 2 2 2 3 3 3 4 3 3 2 14 15 10 15 8 62  

15 2 1 2 2 1 2 4 4 3 4 4 3 3 3 3 3 4 4 2 2 2 3 2 2 10 22 12 14 7 65  

16 3 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 2 3 2 3 2 3 3 14 15 9 12 8 58  

17 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 2 3 2 3 2 3 3 3 3 4 3 3 3 17 16 10 16 9 68  

18 2 2 2 2 2 2 3 1 2 1 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 1 2 12 11 7 9 5 44  

19 2 2 2 2 3 1 2 2 1 2 3 1 2 2 2 2 3 1 2 1 1 2 3 2 12 11 8 8 7 46  

20 2 2 3 2 2 3 3 3 1 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 3 14 15 8 9 6 52  

21 1 1 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 8 9 7 9 6 39  

22 2 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 2 2 2 2 2 3 3 3 3 3 2 2 16 18 8 14 7 63  

23 2 2 2 3 2 2 2 3 3 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 13 15 8 10 7 53  

24 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 12 12 8 10 6 48  

Bases de datos estadísticos 
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25 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 4 2 4 2 2 2 11 12 8 14 6 51  

26 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 4 3 3 3 4 3 2 3 3 3 2 2 3 2 10 15 13 13 7 58  

27 1 1 2 2 1 1 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 8 17 11 15 9 60  

28 3 3 3 2 2 3 2 2 3 3 3 2 2 3 3 3 2 2 3 3 2 3 3 2 16 15 11 12 8 62  

29 2 1 2 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 2 3 2 2 9 9 7 10 7 42  

30 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 12 12 8 10 6 48  

31 3 4 2 4 4 2 2 3 2 4 2 2 3 3 2 4 3 2 2 4 4 4 4 3 19 15 12 15 11 72  

32 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 11 11 8 9 6 45  

33 2 2 2 2 2 3 3 3 1 3 3 3 3 3 1 1 3 1 1 1 3 1 3 3 13 16 8 9 7 53  

34 4 4 3 3 3 4 3 2 3 4 4 4 4 4 3 3 4 4 4 2 4 2 3 2 21 20 14 18 7 80  

35 4 2 4 2 3 4 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2 19 14 8 12 6 59  

36 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 2 1 1 1 2 2 1 10 6 5 6 5 32  

37 2 2 2 2 1 2 1 2 3 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 11 11 8 8 6 44  

38 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 3 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 11 12 7 9 5 44  

39 4 4 4 4 4 4 3 3 2 2 4 3 3 2 2 2 3 3 4 4 4 3 2 3 24 17 9 18 8 76  

40 3 3 4 3 3 2 4 4 2 3 4 3 2 3 3 3 3 2 4 3 3 3 4 2 18 20 11 15 9 73  

41 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 3 2 2 2 2 12 9 7 11 6 45  

42 2 2 2 3 2 2 1 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 3 2 2 3 13 9 8 13 7 50  

43 2 4 3 2 3 3 2 2 4 4 2 2 3 2 2 3 3 2 1 2 3 2 2 2 17 16 10 11 6 60  

44 3 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 1 3 3 3 3 3 2 17 17 11 13 8 66  

45 4 4 4 3 3 4 3 4 2 3 4 3 4 3 4 4 3 3 4 3 4 3 3 3 22 19 15 17 9 82  

46 2 2 4 4 4 4 3 4 3 3 4 3 3 3 3 4 4 4 4 3 3 4 4 4 20 20 13 18 12 83  

47 3 2 3 3 2 3 2 2 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 16 15 11 14 9 65  

48 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 10 10 8 9 5 42  

49 2 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 9 8 8 10 5 40  
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Cálculo de la validez del instrumento 

N° EXPERTO 
C RITERIO 1 - SUFICIENCIA 

INTERPRETA ANALIZA INFIERE EVALÚA CONCLUYE 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 
1 EXPERTO1 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 
2 EXPERTO2 4 4 4 4 5 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 5 5 5 4 4 5 5 4 5 
3 EXPERTO3 4 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 
V de Aiken 0.75 0.83 0.67 0.75 0.83 0.75 0.75 0.83 0.75 0.75 0.75 0.75 0.75 0.75 0.75 0.83 0.83 0.83 0.75 0.75 0.83 0.83 0.67 0.75 

 Sun Promedio 0.77 
 

N° EXPERTO 
CRITERIO 3 - CLARIDAD 

INTERPRETA ANALIZA INFIERE EVALÚA CONCLUYE 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 
1 EXPERTO1 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 4 4 
2 EXPERTO2 4 4 4 4 5 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 5 5 5 4 4 5 5 4 5 
3 EXPERTO3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

V de Aiken 0.67 0.75 0.75 0.75 0.83 0.75 0.75 0.83 0.75 0.75 0.75 0.67 0.75 0.67 0.75 0.83 0.75 0.83 0.75 0.75 0.83 0.83 0.67 0.75 
Sun Promedio 0.76 

 

N° EXPERTO 
COHERENCIA 

INTERPRETA ANALIZA INFIERE EVALÚA CONCLUYE 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 
1 EXPERTO1 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 
2 EXPERTO2 4 4 4 4 5 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 5 5 5 4 4 5 5 4 5 
3 EXPERTO3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 4 3 3 3 
V de Aiken 0.67 0.75 0.75 0.75 0.83 0.75 0.83 0.83 0.75 0.75 0.75 0.75 0.75 0.75 0.75 0.83 0.83 0.83 0.75 0.83 0.92 0.83 0.67 0.75 

Sun Promedio 0.78 
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N° EXPERTO 
 CRITERIO 4 - RELEVANCIA 

INTERPRETA ANALIZA INFIERE EVALÚA CONCLUYE 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24 
1 EXPERTO1 4 5 5 5 4 5 5 5 4 5 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4 
2 EXPERTO2 4 4 4 4 5 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 5 5 5 4 4 5 5 4 5 
3 EXPERTO3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 

V de Aiken 0.67 0.75 0.75 0.75 0.75 0.75 0.75 0.83 0.67 0.75 0.75 0.67 0.75 0.75 0.75 0.83 0.83 0.83 0.75 0.75 0.83 0.92 0.75 0.83 
Sun Promedio 0.77 
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N° 
INTERPRETA ANALIZA INFIERE 

          

EVALÚA CONCLUYE 
Puntaje total  

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P20 P21 P22 P23 P24  
1 4 4 3 3 3 2 2 2 1 2 2 2 2 2 3 2 1 1 2 2 2 1 2 2 52  
2 1 2 2 3 3 4 4 4 4 5 4 4 3 4 4 4 4 4 4 3 2 2 3 4 81  
3 3 3 3 3 4 3 3 4 3 4 4 3 4 4 3 4 3 4 4 3 4 3 4 3 83  
4 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 2 3 3 3 3 3 69  
5 3 2 1 2 3 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 3 1 2 1 3 2 1 1 1 43  
6 3 2 4 4 2 4 4 4 2 4 4 4 4 4 2 4 4 2 4 4 2 4 4 4 83  
7 3 2 4 4 3 4 4 4 2 4 4 4 4 4 2 4 4 2 4 4 2 4 4 4 84  
8 2 3 4 3 2 3 4 3 2 2 1 3 2 3 1 2 1 1 2 3 2 1 3 2 55  
9 2 2 3 3 3 4 4 4 4 4 4 3 4 3 3 4 4 3 3 3 4 3 4 3 81  

10 3 2 2 2 3 2 2 3 2 2 3 3 2 3 2 4 2 3 4 2 3 3 2 3 62  
11 2 3 2 2 3 4 2 3 1 2 1 3 2 4 3 2 1 2 1 3 3 4 3 2 58  
12 2 3 3 3 2 4 4 2 3 3 3 3 3 3 2 2 4 4 2 3 2 4 2 2 68  
13 5 4 5 3 5 4 4 5 4 5 5 2 4 1 4 2 1 1 4 4 5 4 5 5 91  
14 3 4 4 3 5 5 4 4 5 5 5 4 5 2 2 2 4 2 2 2 3 3 5 2 85  
15 3 3 4 3 3 4 4 4 4 3 4 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4 4 3 88  
16 4 3 3 3 3 3 2 2 2 3 4 2 3 3 2 2 2 2 2 2 2 2 3 2 61  
17 4 4 3 3 5 5 5 5 5 5 4 2 4 2 4 4 4 4 4 4 4 4 3 3 94  
18 2 2 2 2 2 2 4 4 2 2 2 4 2 4 2 2 2 4 4 3 3 4 4 2 66  
19 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 3 3 3 3 2 2 2 3 2 55  
20 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 73  
21 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 70  

VAR 0.79 0.54 0.86 0.31 0.85 0.89 0.87 1.06 1.42 1.23 1.23 0.52 0.85 0.9 0.7 0.76 1.42 1.08 1.13 0.48 0.79 1.13 0.94 0.85 
VAR 
TOTAL 195.963719 

∑VAR 21.59637188   
 

 𝛼𝛼 =
24

24 − 1 �
1 −

21.596
195.963�

 𝛼𝛼 = 1.0435 ∗ 0.8898 = 0.928 𝛼𝛼 = 1..0 confiablidad perfecta 

Cálculo de confiabilidad del instrumento – Prueba piloto 
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EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS 

 

El docente investigador repartiendo las encuestas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los investigadores despejando dudas de los estudiantes del segundo grado C 
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Estudiantes del 5 grado A desarrollando la encuesta 
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Reporte de similitud 

 



89 
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Reporte IA 
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